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| Apresentacio

O livro TEIAS DO NID: PRODUCAO DE SABE-
RES EM INTERFACE INTERDISCIPLINAR NA UNEB
CAMPUS VIII surge como uma contribuigdo significativa para
a formacao de professores, especialmente no contexto das Li-
cenciaturas. A proposi¢ao compreende como essencial que a
formacdo docente seja um processo dinamico, que se articule
de maneira interdisciplinar, reconhecendo e valorizando os
saberes construidos nas diversas experiéncias durante o curso,
em especial de Pedagogia. O Nucleo de Inicia¢ao a Docéncia
(NID) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), CAM-
PUS VIII, constitui-se, assim, como um espago privilegiado
para essa construcao, promovendo um dialogo entre teoria e
pratica, entre universidade e escola, e entre diferentes campos
do conhecimento.

Este livro ¢ um resultado das vivéncias, reflexdes e pro-
dugdes académicas desenvolvidas pelos alunos e professores
envolvidos no NID, e sua importancia reside na capacidade de
registrar e sistematizar essas experiéncias. A obra se torna um
testemunho do potencial transformador da curricularizacao da
extensao na formagcao inicial docente, propoe uma discussao
aprofundada sobre a necessidade de uma formacao que trans-
cenda as paredes da sala de aula universitaria e dialogue com
as realidades do cotidiano escolar. Cada capitulo apresenta um
olhar singular sobre os desafios e as possibilidades que emer-
gem da formagao inicial docente, enfatizando a relevancia da
interdisciplinaridade como um caminho para promover uma

educacdo mais contextualizada, potente e inclusiva.



O Capitulo 1 “Entre as teias do redimensionamento
do curso de Pedagogia CAMPUS VIII: curricularizagao
da extensio e iniciagdo a docéncia”, discute a integracao da
extensao ao curriculo do curso de Pedagogia, enfatizando como
essa articulagdo enriquece a formacao docente ao aproximar os
futuros educadores das realidades da educacio basica. A refle-
x40 sobre a cutriculatizacio da Extensio mostra-se essencial
para a construcao de um curriculo que atenda as demandas
regionais. Propoe que essa articulagao seja fundamental para
a criagao de um curriculo mais contextualizado, promovendo
uma formacao docente que se alinhe as expectativas do Plano
Nacional de Educacio.

O Capitulo 2 “Nucleo de Iniciagido a Docéncia: ter-
ritorio de formagao profissional”, a partir de um relato das
atividades do NID entre 2021 e 2023, evidencia a importancia
desse componente curricular na desconstrugao de estereétipos
sobre a profissio docente e na promogao de uma formagao
critica e reflexiva que estimula a producgao de conhecimento
interdisciplinar. A proposta do NID se torna uma iniciativa
da UNEB para fortalecer a relacdo entre a universidade e os
espacos educacionais, promovendo uma teia formativa e uma
educacao mais dialogica e participativa.

O Capitulo 3 “Teias discursivas e produgio de
saberes académicos no (con)texto do NID/ UNEB
CAMPUS VIII” traz reflexGes sobre aspectos linguistico-
formais e sociocomunicativos relacionados aos diferentes
modos de produgiao dos discursos que estruturaram os
diferentes objetos de conhecimentos viabilizados como
resultado das vivéncias propostas pelas ementas dos

componentes curriculares Producao de Leitura e Escrita



de Textos Académicos (PLPTA) I e II e do componente
curricular Nucleo de Iniciagao a Docéncia (NID) I, 11, IT e IV,
destacando-se, nessa interface, a importancia das produg¢oes
textuais académicas elaboradas em perspectiva interdisciplinar
e consolidadas em géneros textuais cientificos orais e escritos
elaborados/petformados em forma de semindrios, debates, e
apresentacao de banners pelos académicos matriculados nesses
componentes curriculares do curso de Pedagogia da UNEB
CAMPUS VIII.

O Capitulo 4 “Gestao da sala de aula e o processo
de aprendizagem: um relato de experiéncia no ensino
fundamental” apresenta uma pesquisa qualitativa sobre a
gestao da sala de aula, abordando concepg¢oes e praticas que
orientam a atuacao docente. O estudo reconhece que o pro-
cesso formacional de docentes requer a necessaria articulacao
entre pesquisa e pratica que mobiliza e ressignifica saberes 7z
continuum agao-reflexdo-agao. A analise das experiéncias praticas
dos alunos revela a necessidade de refletir sobre metodologias
que favorecam a aprendizagem significativa, pois a dinamica de
organizac¢ao e gerenciamento da aprendizagem em sala de aula
tem se distanciado dos pressupostos tedrico-metodologicos
que se pretende para resultados de aprendizagens positivos.

O Capitulo 5 “Autismo e inclusdo: a importancia
do cuidador escolar como agente de intervengao” discute
a importancia da inclusio nos anos iniciais do ensino fun-
damental. Compreende-se que o papel do cuidador vai além
do acompanhamento em atividades relativas as necessidades
higiénicas e alimentares das criangas, mas que pode e deve
promover a garantia do direito de participa¢ao e o desenvol-

vimento integral no espaco escolar. Assim, foi estabelecido



um dialogo pertinente, considerando a importancia desse
profissional como principal mediador da inclusdo da crianga
autista no ambiente escolat, e a necessidade da construcao de
uma praxis que garanta, de fato, a inclusdo e o pleno desenvol-
vimento-aprendizagem do aluno autista.

O Capitulo 6 “Desafios e possibilidades no processo
de ensino e aprendizagem das classes multisseriadas” ex-
plora as estratégias didaticas para a educagao multisseriada em
escolas do campo. A pesquisa realizada destaca como as meto-
dologias adaptadas as diferentes faixas etarias podem promover
uma aprendizagem mais eficaz e respeitosa as singularidades
dos alunos. A discussdo propoe que, ao considerar as idades/
séries e o tempo de aprendizagem dos alunos o conhecimento
se transforma em aprendizagem significativa, mesmo diante
das dificuldades.

O Capitulo 7 “Avaliagao na educagio infantil: as
fichas avaliativas avaliam?” propoe uma discussao em torno
dos instrumentos de avaliacao na educacio infantil, criticando
a rigidez das fichas avaliativas e propondo uma abordagem
mais flexivel que considere os diferentes tempos de aprendi-
zagem das criangas. O texto pontua que as fichas avaliativas
padronizam um modelo de crianga, sendo necessario salientar
aimportancia de considerar e respeitar os diferentes tempos de
aprendizagens infantis, acompanhando-as em suas atividades
cotidianas, sem comparagdes no processo de desenvolvimento
entre os sujeitos.

O Capitulo 8 “Pratica docente, sala de aula e apren-
dizagem: apontamentos da experiéncia na EJA” explora o
processo ensino-aprendizagem na EJA, caracterizando a sala

de aula como espago de relagdes com saberes e vivéncias, além



de evidenciar a importancia da media¢ao docente e a criagao de
situagdes de aprendizagem. Os encaminhamentos das reflexoes
apontam para a emergéncia de um processo de aprendizagem
intencional, planejado, que articulem experiéncias e atividades,
que considerem os alunos da EJA como sujeitos de direito a
educacio por toda a vida. A pesquisa proposta no NID afirma
que um dos desafios a ser enfrentado pelos professores ¢ lidar
com a diversidade que se manifesta pela diferenca cultural,
social, geracional, entre outras, isto ¢, fazer da sala de aula
da EJA um ambiente mediado pelas situa¢oes de vivéncia e
aprendizagem.

O Capitulo 9 “Por uma docéncia dialégica: um
relato de experiéncia na EJA” as reflexoes focalizam a
importancia do dialogo na relacio pedagodgica, a valorizagao
do repertério de saberes dos alunos jovens e adultos para o
processo de aprendizagem, além da necessidade de formacao
continuada dos professores da EJA. A experiéncia descrita
sao percepgoes de duas graduandas em pedagogia acerca de
aspectos metodologicos no processo ensino-aprendizagem
de jovens e adultos da EJA, acenando para a necessidade de
uma pratica docente que anime a aprendizagem, estimule o
interesse e favorega relagdes de pertencimento no tempo e
espago proprio da EJA.

O Capitulo 10 “A escola como espago de participa-
¢ao: livre expressividade na educagao infantil X restrigao
corporal da crianga” investiga como a escola pode se consti-
tuir como um espago de participa¢ao ativa, permitindo que as
criangas se expressem livremente enquanto sujeitos de direito
e protagonistas de sua propria historia, inclusive no que tange

a sua corporeidade, concretizando-se enquanto lugar para a



formacdo da autonomia e emancipagao infantil. A analise das
praticas pedagogicas revela a necessidade de uma formacao
docente numa perspectiva emancipatoria, buscando romper
as contradi¢oes entre a teoria e a pratica na docéncia escolar
enquanto praxis cotidiana na rela¢ao professor-aluno.

TEIAS DO NID ¢ um convite a reflexao e a pratica
transformadora na formacao de professores. Ao abordar di-
ferentes aspectos da formacao inicial docente através de uma
perspectiva interdisciplinar, este livro nao apenas documenta as
experiéncias do NID, mas também se torna uma rica ferramenta
para educadores, pesquisadores e estudantes que buscam ino-
var e aprimorar suas praticas pedagogicas. Ao tecer as teias do
saber, este livro contribui para a construgao de uma educagao
mais inclusiva, critica e contextualizada, reafirmando o papel

fundamental do professor na sociedade.

Laise Soares LLima

Maria das Dores Pereira Santos
Karpio Marcio de Siqueira
Organizadores.



CAPITULO 1
ENTRE AS TEIAS DO REDIMENSIONA-
MENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA CAM-
PUS VIII: CURRICULARIZACAO DA EXTEN-
SAO E INICIACAO A DOCENCIA

Edjane Gomes de Souza Soares'
Gicelma de Oliveira Cavalcante?
Kirpio Mércio de Siqueira’

PRIMEIRAS TEIAS

[...] acdo educativa e processo pedagogico
metodico e intencional, construido em
relaces sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacao entre conhecimentos cientifi-
cos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem,
de socializagdo e de construgdo do co-
nhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo (Brasil, 2015 —
Resolucio 02, p. 1° art. 2° - grifos nossos).

O tecido em tela é o resultado de um movimento que
pode analogamente ser pensado como um conjunto de teias

que se intercruzaram para formar um todo coesio, colabo-

1. Docente do Curso de Pedagogia CAMPUS VIII, membro do Nucleo Docente
Estruturante.
2. Docente do Curso de Pedagogia CAMPUS VIII, membro do Nucleo Docente
Estruturante.
3. Docente do Curso de Pedagogia CAMPUS VIII, membro do Nucleo Docente
Estruturante.
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rativo, circular e curricular que compreende as dimensoes

pedagdgicas na capilaridade de seus métodos e respectivas
intencionalidades, a promover a articulacao dos diferentes
niveis de conhecimento, consolidando, assim, como uma
teia que carrega os sentidos dos sujeitos e de todo o reper-
tério formativo acumulado ao longo de mais de 30 anos
de existéncia do curso de Pedagogia no CAMPUS VIII
— Departamento de Educa¢io — Paulo Afonso — UNEB.

O tecido aqui apresentado como resultado de um
exercicio ¢ antes de tudo uma experimenta¢iao coletiva
inédita, seja na tessitura do projeto pedagdgico de curso ou
na metodologia empregada, e de certo modo desbravada
pelo coletivo do colegiado, em especial, dos membros do
Nucleo Docente Estruturante.

A este preambulo acrescentamos que este texto
pedagogico é uma resposta a provocacao alvo deste livro,
“Teias do NID: Producao de Saberes em Interface Inter-
disciplinar do curso de Pedagogia —CAMPUS VIII — Paulo
Afonso — BA.

Dito isto, a estampa que imprimimos nesse tecido
traz os seguintes percursos: (1) A teia provocativa do
movimento coletivo; (2) A teia metodologica do redimen-
sionamento do curso; (3) as teias do curriculo anterior ao
atual; (4) as teias da curricularizagdo e (5) o Nucleo de
Iniciacao a Docéncia — NID como teia de aprendizagem.

Por fim, almejamos que estas teias possam vislum-
brar caminhos possiveis e inspiragdes metodologicas e cur-
riculares na elaboragao de projetos de curso de graduacao,
em especial, dos cursos de Pedagogia.

A TEIA PROVOCATIVA

A concepgao de docéncia que orienta esta proposta
formativa esta assentada nas Diretrizes Curriculares Nacio-
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nais para os Cursos de Graduac¢io e alinhada a Resolugio
n® 70/2019 do Conselho Estadual de Educacio da Bahia
que dispoem sobre a formag¢ao de professores no ambito
estadual, esta teia nos provocou a atender os principios
imprescindiveis para esse redimensionamento, a vislumbrar
no seu artigo 2° os elementos-pauta dos Projetos Pedago-

gicos dos cursos de graduacdao em licenciaturas:

I — As normas estabelecidas na presente
Resolugao;

II—As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacio Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para
a Educacao Basica;

IIT —As Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para cada curso ou area de conhe-
cimento. (Bahia, 2019, n.p.)

Nesse sentido, a PROGRAD/ ASTEP orientou os
coletivos dos colegiados a partir dos coordenadores de curso,
docentes, NDE — Nucleo Docente Estruturante e toda comu-
nidade académica a participarem do processo de redimensio-
namento dos cursos de graduacao, considerando o documento
“Matriz de Referéncia para a Redagao do Projeto Pedagdgico dos Cursos
(PPCys) de Licenciatura da UNEB — Quadro e Roteiro” elaborado
pela PROGRAD/ASTEP no ano de 2019 e que contribuiu

para os didlogos e trilhas dessa construgao.

A TESSITURA METODOLOGICA DO REDIMEN-
SIONAMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA - CAMPUS VIII

Considerando que na ultima avaliagio ENADE em
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2021 o curso obteve a nota 4, dado este que também influenciou
a pensarmos em quais medidas o redimensionamento tencio-
nava para mudancgas que atendessem as novas diretrizes, ¢ a0
mesmo tempo, compreendesse os resultados de uma historia
de mais de 30 anos de funcionamento do curso de Pedagogia
no Departamento de Educacao — DEDC — CAMPUS VIII,
nos propomos a estudar, analisar e propor novos caminhos
nessa tessitura curricular e formativa.

Nesse cenario, adotamos uma metodologia de trabalho
que abordasse um estudo analitico do curriculo vigente na épo-
ca e do curriculo a ser construido, baseando-nos nas resolucoes

e normativas nos ambitos federal, estaduais e da UNEB.

Quadro 1 - METODOLOGIA DO TRABALHO DE

CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO

Etapa

Objetivo

Metodologia

Envolvidos

Oitivas dos
docentes

Coletar as impres-
soes do corpo do-
cente sobre o pro-
cesso formativo do
curso de pedago-
gia nas dimensoes
conceituais, meto-
dologicas, avalia-
tivas e de pesquisa
e extensao.

Didlogo em sala
de aula presencial;
Escuta em reuni-
oes no formato
remoto

Docentes por
area

Oitivas dos
discentes

Coletar as impres-
soes dos discentes
sobre o seu pro-
cesso formativo e
quais as provaveis
lacunas eram iden-
tificadas

A partir das re-
flexdes dos rela-
torios de estagio,
reunides virtuais
entre outras es-
tampas de coleta
de dados.

Docentes por
area

Discentes do cur-
so de Pedagogia

22
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Oitivas das

Escutar as Insti-
tuigdes parceiras
acerca da expecta-
tiva face aos pro-
cessos formativos

A partir das visitas
da coordenagdo
aos espacos de
estagio;

A partir do dialo-
go entre os profes-
sores de estagio
€ 0s supervisores
das instituigdes

Coordenadores
do curso de Pe-
dagogia

Docentes super-

comunida- | da UNEB, sobre- | parcerias; visores de estagio
des tudo relacionados | Pela analise das | supervisionado
as parcerias para | avaliagcdes apen-
o estagio supervi- | sadas nos rela- | Supervisores das
sionado. torios de estdgio | instituigdes par-
com as contribui- | ceiras.
¢des dos supervi-
sores de estagio
das instituigdes
parceiras.
Estudar as resolu-
0es que ampara-
Estudo das | ¢ qu pare Grupo de Traba- | Docentes
~ vam a construgao .
Resolucdes/ . lho presencial Coordenador do
. do novo projeto de
normativas Ay Grupo de Traba- | Curso
. | curso nos ambitos . ,
e outras di- . .~ | lhonamodalidade | Nucleo Docente
. federais, estaduais
retrizes o . remota Estruturante
e da propria uni-
versidade.
Analisar as lacunas
formativas apon-
E s t u d o | tadas pelas oitivas | Grupo de Traba- | Docentes
Comparati- | dos discentes e | lho presencial Coordenagio do
vo da Cur- | confronta-las com | Grupo de Traba- | Curso

riculo Ante-
rior

as normativas em
pauta para a ela-
boragdo do projeto
de curso.

Iho na modalidade
remota

Niucleo Docente
Estruturante

23
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Analise dos
Componen-
tes curricu-

Analisar os com-
ponentes curricula-
res do curriculo em
vigéncia e consi-
derar as mudancas

Grupo de Traba-
lho presencial
Grupo de Traba-

Docentes
Coordenagdo do
Curso

g Iho na modalidade | Nucleo Docente
lares necessarias para
. remota Estruturante
atendimento as no-
vas diretrizes.
Desenhar, do ponto
de vista da concep-
¢do curricular, da
{)gof)c (;ste; Iéllfrtrolgﬁ: Grupo de Traba- | Docentes
Construgao giea, lho presencial Coordenador do
larizacdo da exten-
da grade | . Grupo de Traba- | Curso
A sdo, considerando . .
curricular . .. | lhonamodalidade | Nucleo Docente
os preceitos da ini-
PR . .| remota Estruturante
ciagdo a docéncia
€ a pesquisa como
balizadores desse
fluxo de formagéo.
Discentes
~ Socializar o fluxo- Docentes
Aprovacao <
grama para apre- Coordenacio do
do fluxogra- L . .
R ciagdo e posterior | Plenarianamoda- | Curso
ma do Proje- < . ,
.°. | aprovagdo do co- | lidade remota Nucleo Docente
to Pedagagi- .
letivo do curso de Estruturante
co do Curso .
Pedagogia. Representantes

da Comunidade

Revisiao do
ementario

Estudar minucio-
samente com fins
de revisdo, cria-
¢do e adequagdo o
ementario consi-
derando os temas
circundantes do
novo curriculo, a
base bibliografica
e o acervo digital
da UNEB.

Grupo de Traba-
lho presencial
Grupo de Traba-
ho na modalidade
remota

Docentes
Coordenagdo do
Curso

Niucleo Docente
Estruturante

24




I Teias Do Nid: Produgdo de Saberes em Interface
Interdisciplinar na UNEB Campus VIII

Escrever e forma-
tar o projeto pe-
dagdgico do curso

Grupo de Traba-
lho de escrita co-

pelo viés da Matriz | letiva; Docentes
~ de Referéncia para | Revisdo entre os | Coordenacdo do
Formatacio ~
R a Redagdo do Pro- | pares das textua- | Curso
do projeto

jeto Pedagogico
dos Cursos (PPC)
de Licenciatura da
UNEB — Quadro e

lidades produzida;
Revisdo e forma-
tagdo final por 1
docente;

Nucleo Docente
Estruturante

Roteiro

Fonte: Elaborado pelos préprios autores

Destarte, a partir dessa tessitura metodoldgica, com-
preendemos a relevancia de um trabalho orquestrado pelo cole-
giado de curso e assessorado por toda a comunidade envolvida
no processo de elaboragiao deste documento, considerando as
variadas nuances de atuacio direta e/ou indireta, interna e/ou
externa, consolidando assim, um movimento de intetlocu¢io
que aproximou os pares, promoveu um estudo revisional do
projeto pedagdgico do curso e avaliou os avangos alcancados
com o curriculo em vigéncia na época, sobretudo face as
novas diretrizes legais e as futuras adequagdes curriculares
que sulearam* a constitui¢do do novo petfil de formacio do
pedagogo no Departamento de Educagao - CAMPUS VIII —
Paulo Afonso — Bahia.

ENTRE TEIAS: DO CURRICULO ANTERIOR AO
ATUAL

4. Termo criado por Marcio D’Olne Campos em 1991 para se contrapor a
ideia hegemonica que contrapde o carater ideologico do termo nortear, dando
visibilidade a dtica do sul como uma forma de contrariar a l6gica eurocéntrica
dominante a partir da qual o norte é apresentado como referéncia universal.
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Para fins da atualizagdo da concepgao curricular aco-
lhemos as orienta¢oes do Capitulo IV que trata da formacao
inicial do magistério da educac¢ao basica em nivel superior em
seu artigo 12 que diz que os cursos de formagao inicial, res-
peitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das

institui¢oes, constituir-se-ao dos seguintes nucleos:

I - Nucleo de estudos de formacio geral,
das dreas especificas e interdisciplinares, ¢
do campo educacional, seus fundamentos ¢
metodologias, e das diversas realidades edu-
cacionais, articulando:

IT - Nucleo de aprofundamento e diver-
sificagdo de estudos das areas de atuagdo
profissional, incluindo os conteudos especi-
ficos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto
pedagdgico das instituigdes, em sintonia com
os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas sociais, oportunizara, entre outras
possibilidades

IIT - Nucleo de estudos integradores para
entiquecimento curricular, compreendendo
a participacdo em: (p.9-10)

Ainda nesse tecido, ¢ importante destacar as orienta-
¢oes da Resolucao N°? 2 de 1 de julho de 2015 do Conselho
Nacional de Educagao/ Conselho Pleno que no capitulo I das
disposi¢des gerais no inciso V que discorre sobre os principios
da Formacao de Profissionais do Magistério de Educacao
Basica, do qual acentuamos 5 dos 11 principios que demais
foram pilares majoritarios para a construcao desse redimen-
sionamento, a ver:

[...] II - a formagdo dos profissionais do
magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico
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e ético que contribua para a consolidagio
de uma nagido soberana, democratica,
justa, inclusiva e que promova a eman-
cipagdo dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizagido
da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminagio;

V - aarticulagdo entre a teoria e a pratica
no processo de formacio docente, fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabili-
dade entre ensino, pesquisa e extensio;

VI - o reconhecimento das institui¢des
de educagdo basica como espagos ne-
cessarios a formagdo dos profissionais
do magistério;

VII - um projeto formativo nas instituicGes
de educacio sob uma sélida base teorica e
interdisciplinar que reflita a especificidade
da formacio docente, assegurando organici-
dade ao trabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formacao;

XI - a compreensido dos profissionais
do magistério como agentes formativos
de cultura ¢ da necessidade de seu acesso
permanente as informagdes, vivéncia e
atualizagdo culturais. (p.4-5)

Um novo perfil de formagiao sugere principalmente
que tenhamos uma ideia de onde e como estamos, e para onde
vamos. Nesse sentido, considerando o resultado do nosso exet-
cicio de estudo e elaboragiao do projeto pedagdgico de curso,
apresentamos as seguintes constatagoes:
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Quadro 2 - COMPARATIVO ENTRE CURRICULOS

405h estagio, 200 AACC

Item Curriculo anterior Curriculo Novo
. 3.500 — 2895h formativas,
Carga Horaria 3470 — 2885 formativas, 405h estagio e 200h do

eixo integrativo.

Eixos Forma-
tivos

2 eixos formativos a saber:
Eixo I - Saberes essenciais
a formagdo do Pedagogo e
Pedagogas

Eixo II — Saberes Comple-
mentares e Diversificados
a formacdo de pedagogos e
pedagogas

3 eixos formativos:

EIXO I: Formagdo da Iden-
tidade do Pedagogo - 1.605
horas

EIXO II: Profissionaliza-
¢do do Pedagogo: Apro-
fundamento e Diversifica-
¢do - 1.695 horas

EIXO III: Estudos Integra-
tivos — 200 horas

Eixos temati-
cos

4 eixos:

I - Educagdo e abordagens
socio — culturais;

II - Educagéo, diversidade
e abordagens pedagdgicas;

III - Educacdo, gestdo edu-
cacional e¢ abordagens pe-
dagogicas contemporaneas e
IV- Pesquisa e a pratica
como elementos constituti-
vos da formacdo de peda-

gogos (as)

Permaneceram os mesmos
eixos tematicos do projeto
de curso

Curriculariza-
¢ao da Exten-
sao

Nao havia uma sinalizac¢do
pontual nem carga horaria
minima definida para as
praticas extensionistas

Assegurado o minimo
de 10% (dez por cento)
do total de créditos
curriculares exigidos
para a graduagdo, em
tela o curriculo atual
carrega 375 horas das
3500 horas.

Iniciacio a Do-
céncia

Sem uma proposta definida.

4 componentes denomina-
dos de Nucleo de Iniciagao
a Docéncia nos 4 primeiros
semestres do curso.
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Inser¢do de 4 componentes
sequenciais no eixo for-
mativo II, para além dos
componentes curriculares
de iniciagdo a docéncia que
acontecem nos 4 primeiros
semestres, no eixo forma-
tivo I, e que envolvem
pesquisa e extensao.

4 componentes que dialoga-
vam com a pratica docente e
Formacio do | pesquisa na 1? etapa forma-
Pesquisador tiva e apenas 1 componente
curricular focado na pesqui-
sana etapa final da formacéo

Fonte: Elaborado pelos préprios autores

Nasceu desses direcionamentos a construcao da matriz
curricular considerando os atendimentos postulados pelas di-
retrizes da Resolucao 02/2015 — CNE-CP para o desenho do

novo curriculo sob o qual destacamos as seguintes orientagoes:

O Inciso VI diz que o projeto de formagao
deve ser elaborado e desenvolvido por meio
da articulagio entre a institui¢iao de edu-
cagio superior ¢ o sistema de educagio
basica, envolvendo a consolida¢ao de foruns
estaduais e distrital permanentes de apoio a
formacao docente, em regime de colaboracao,
e deve contemplar:

I - solida formacio tedrica e interdisciplinar
dos profissionais;

II - ainsergdo dos estudantes de licencia-
tura nas institui¢des de educagio basica
da rede publica de ensino, espago privi-
legiado da praxis docente;

IIT - o contexto educacional da regiao onde
sera desenvolvido;

1V - as atividades de socializacao e a avaliacio
de seus impactos nesses contextos;

V - a ampliagdo e o aperfeicoamento do
uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formacio dos professores,
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e da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, esté-
ticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade.
(p-5, gtifo dos autores).

A Construgao de um curriculo pressupde um relacional
de encontros, (des)construgoes e reelaboracoes de percursos
formativos, assim, ¢ vital garantir o encontro entre a Educa-
¢ao Basica e o Ensino Superior, objetivando a inser¢ao dos
discentes nas cenas da docéncia desde os primeiros momentos
de sua formacao. Para tanto, a presenca de atividades de so-
cializagao, experimenta¢dao e docéncia em formato extensivo
devem permear essas construgoes, que nosso tecido aparece
evidenciadas como parte integrativa da curricularizagido da
extensao ¢ como esta se movimenta no acionamento do cut-

riculo em pauta.
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO EM TEIAS

Em 24 de junho de 2014 foi promulgada a Lei n® 13.005,
que aprovou o Plano Nacional de Educacao (PNE)’, que em
sua Meta 12, estratégia 07, orientava sobre a obrigatoriedade
de “assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos
curriculares exigidos para a graduagao em programas e projetos
de extensao universitaria, orientando sua a¢ao, prioritariamente,

para areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014).

5. O PNE estabelece 20 metas para garantir acesso a educagdo de qualidade
no Brasil até 2024 e apresenta 254 estratégias para assegurar que os objetivos
sejam cumpridos em todos os niveis da educagdo. As metas 12, 13 e 14, estdo
relacionadas a democratizagdo do acesso a educagdo superior.
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Em 2018, a Camara de Educagao Superior do Conselho
Nacional de Educacio publica a Resolugdao n® 7 que estabelece
as Diretrizes para a Extensao na Educac¢ao Superior Brasileira
e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014
(Brasil, 2018). Para Rocha e Coelho (2021, p. 03):

Curricularizar é tornar um conteddo cut-
ricular, ¢ creditar, atribuir carga-horaria e
créditos, é tornar uma atividade numa
proposta  formativo pedagogica. Significa
inserit nos curriculos, atividades  for-
mativas que cumpram varios objetivos a
partir da insercdo do aluno em contextos do
cotidiano social, mesmo que se considere que
toda a¢do académica ¢ pedagogica e passivel
de valoracio e avaliacio, e que todo curriculo
¢ abrangente, dinamico e existencial, ¢ “cur-
riculum vitae”.

Nessa perspectiva, compreender a extensao integrada
ao curriculo diz respeito a universalizagao da extensao ou a
extensionalizagao do curriculo, compreendendo o compromis-
so em “promover a integracao da extensiao ao curriculo sem
corromper seu sentido epistemoldgico, sua esséncia critico-sub-
versiva e sua légica interdisciplinar” (Imperatore; Pedde,2015,
p.7), mantendo o processo educativo e cientifico, valorizando
o carater dialogico, reflexivo e de emancipag¢ao social, rumo a
uma formacao cidada. Corroborando com essa compreensio,
o FORPROEXS, entidade voltada para a articulagdo e defini¢io

de politicas académicas de extensao, compreende:

6. Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituigdes Publicas de Educagdo
Superior Brasileiras.
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A Extensio Universitaria, sob o principio
constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensio, ¢ um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico
e politico que promove a interagao transfor-
madora entre Universidade e outros setores
da sociedade (2012, p. 15).

Esse aspecto evidencia a extensio como espago de
construcao de conhecimento e superagao da compreensao de
que a extensao universitaria se caracteriza como um canal de
comunicagao e legitimacao de saberes hegemonicos ou mera
prestagao de servicos caracterizados como doagao ou ajuda.
Ao contrario, vé a atuagao extensiva enquanto possibilidade
de uma agao transformadora da sociedade a partir da relacao
do tripé universidade, extensao universitaria e sociedade. (Im-
peratore; Pedde, 2015).

Seguindo esta concepgao, o Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia do Curso de Pedagogia da Universidade
do Estado da Bahia/DEDC/CAMPUS VIII, a partir das
orientacoes propostas na LDB 9394/96, da Lei n® 13.005, de
25 de junho de 2014 — sobre o Plano Nacional de Educacio
(2014-2024) e da Resolugao 07/2018, que regimenta o disposto
na meta 12.7, foi aprovado pela PROGRAD - Pr6- Reitoria
de Graduagao em 2020. Para empreender as discussoes sobre
o curriculo e a extensdo da curricularizagao na perspectiva do
PPP, considera-se relevante apresentar o fluxograma, que per-
mitirda uma melhor visualiza¢ao e compreensao dos processos

que orientam o cufrso.
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Figura 1 - FLUXOGRAMA DO CURSO
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Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia — CAM-
PUS VIII

Segundo observa-se na figura 01, para a efetivagao do
curriculo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, foram
organizados trés eixos estruturantes, a saber: I — Formagao da
Identidade do Pedagogo; II - Profissionalizagao do Pedagogo:
aprofundamento e diversificagao; I1I — Eixos Integradores.

O eixo Formagao da Identidade do Pedagogo (1.605h),
trata-se da primeira etapa de formacao dos discentes. Segundo
o PPP do curso, transitarao os quatro primeiros semestres de
formacao, tendo o Nucleo de Iniciacio a Docéncia I, I, III e
IV, como responsavel pela articulagdo interdisciplinar com os
componentes curriculares do semestre. Desse modo, as refle-
x0es que atravessardo todos os componentes culminarao no
Seminario Interdisciplinar de Praticas Docentes, Extensionistas
e de Pesquisas (15h).
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Nos quatro semestres finais do curso, sera o eixo Pro-
fissionaliza¢ao do Pedagogo: aprofundamento e diversifica¢ao
(1.695), que orientara as praticas académicas. Sendo assim, 0s
componentes Projeto de Pesquisa em Educagao (V semestre),
Oficina de Pesquisa e Extensao em Toépicos Especiais em
Educac¢ao e Contemporaneidade (VI semestre); Trabalho de
Conclusao de Curso I (VII semestre) e Trabalho de Conclusao
de Curso II (VIII semestre), articulardo, o Seminario Interdis-
ciplinar de Pesquisa e Extensao (15h).

Desse modo, entende-se que os seminarios interdiscipli-
nares cumprem uma a¢ao “integrativa da metodologia, acionada
pelos Componentes Curriculares supracitados, ao tempo que ¢
um espago integrador de socializagao de resultados de saberes
do coletivo semestral curricular e respectivas aprendizagens”
(Colegiado de Pedagogia, 2020, p 19).

Além disso, é possivel observar na figura 01, como fo-
ram pensadas as praticas extensionistas: estas terdo uma carga
horaria de 15h, que se concretizardo, do primeiro ao sétimo
semestre do curso, ligadas aos componentes Antropologia e
Educacao; Educacio Inclusiva, Histéria e Cultural Afro-brasi-
leira e Indigena; Educacao, Diversidades e Direitos humanos;
Gestao Educacional; Literatura Infanto-juvenil no contexto da
educacao; Oficina de Extensao em Educacao Socioambiental
e Ecopedagogia.

Desse modo, observando as orientagoes relativas a carga
horaria, tendo em vista um curso de 3.500h, evidenciam-se as
375h distribuidas para a Curricularizacio da Extensao, como

observado no quadro abaixo:
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Quadro 03: Curricularizagao da Extensio

CURRICULARIZAGCAO DA EXTENSAO 375h
Praticas Extensionistas 105h
Seminario Fnterdisciplinar de Praticas Docentes, Extensionistas 60 h
e de Pesquisas
Seminario Interdisciplinar de Pesquisa ¢ Extensao 120 h
Oficina de Pesquisa e Extensao em Topicos Especiais em Edu- 45h

cacdo e Contemporaneidade

Oficina de Extensdo em Educag@o Socioambiental e ecopeda- 45h
gogia ’

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia. CAMPUS
VIII, Paulo Afonso - BA. UNEB, 2020.

Dito isto, compreende-se que é possivel identificar a
estrutura do curso e os aspectos relacionados a curricularizagao
da extensio no PPC do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da UNEB/CAMPUS VIII e a organizagio do curticulo na
perspectiva da Curricularizagdo da Extensao.

Neste ponto, no entanto, convém destacar o Eixo I —
Formacao da Identidade do Pedagogo, que terd como articu-
lador os componentes curriculares denominados Nucleo de
Iniciacdo a Docéncia I, I1, III e IV associados ao Seminario
Interdisciplinar de Praticas Docentes, Extensionistas e de Pes-
quisa. Para tratar do Nucleo de Iniciagio a Docéncia — NID,
necessita-se compreender sua concep¢ao enquanto proposta
curricular de fomento e qualificagdo nos quatro primeiros

semestres do cutso.
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NUCLEO DE INICIACAO A DOCENCIA - NID: A
DOCENCIA COMO TEIA DE APRENDIZAGEM

O NID nasceu da necessidade de se refletir sobre uma
concepg¢ao mais ampla dos sentidos e contextos em que a pra-
tica docente urge pensar e articular na formagao profissional
de seus pedagogos. A fundamentacao da formagao na relacao
teoria-pratica ¢ fundante para que juntas possam trazer respos-
tas e proposi¢oes mais incisivas e determinantes no processo
de ensino-aprendizagem discentes

Desta feita, é necessario entendermos que Pedagogia é
um curso que dialoga desde os primeiros passos com a relacao
da teoria com a pratica e nesse percurso caminha e possibilita
aos estudantes terem essa proposta interdisciplinar e exten-
sionista principalmente através do NID, como componente
articulador desse caminho, nos primeiros quatro semestres
do curso.

A esse respeito, Zeichner (2008), nos alerta para que nao
nos sujeitemos as praticas pedagdgicas somente experienciadas
nos espagos escolares como suficientes para a salvaguarda da
formagao dos professores, portanto, precisamos ir além e pro-
porcionar uma formagao inicial em que se experiencie novas
concepgoes ontoldgicas desse saber-fazer.

Na sociedade hodierna, nao cabe mais as praticas de
um modelo que se limite as reprodugdes costumeiras e até
fatalisticas ocorridas na realidade diaria no chao das escolas
publicas e até privadas. Faz-se necessario ultrapassar, através
da reflexao e a consequente analise dessas praticas, para outro
olhar, capaz de uma percepg¢ao mais concreta sobre o exercicio

da profissao do pedagogo.
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Nesse contexto, vale e cabe entender, que o percurso
formativo proporcionado pelos NIDs I, I, III e IV, enquanto
componentes curriculares balizadores de praticas interdiscipli-
nares numa proposicao também, inclusive extensionista, per-
mite acessar outros lugares carentes de serem vistos e tratados
na formacao dos futuros profissionais pedagogos. Ao acessar
outros olhares formativos, os NIDs aprofundam a percep¢io
acerca dos diferentes espacos de atuagdo da docéncia, permi-
tindo um aprofundamento sobre as diferentes instancias que
0s espagos escolares possuem, que exigem competéncias e
habilidades para uma atuagao segura e decisiva para a melhoria
e construcao do processo ensino-aprendizagem. Do porteiro
ao diretor, todos os atores envolvidos no processo precisam
compreender a que estdo atrelados, a fim de cumprir o papel
que a educagao e o ensino desse tempo, tém exigido de cada
um de nos e de todos e todas.

Nessa compreensao, os NIDs se constituem como espa-
cos formativos eficazes, uma vez que se entrelacam em saberes
com os quais todos o0s que a eles sao articulados, terdo novas
e outras possibilidades de alcarem outros voos. Conforme o
Colegiado (2021, p.27):

A articulacio de saberes das diversas areas
do conhecimento que integram o curso de
Pedagogia, bem como a mobilizac¢ido destes
saberes a servico da construgio da pratica
pedagodgica devem integrar a formago ini-
cial do pedagogo. Sendo assim, o projeto
do curso deve contemplar espagos para a
reflexdo, pesquisa, problematizagio, inovagao,
proposicio e o desenvolvimento de atividades
de carater pratico.
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Saborear a docéncia como aprendizagem ¢é o lugar
primeiro de compreensio da formacio da pedagoga e do pe-
dagogo que se compromete com uma educa¢ao e um ensino
qualificado para a formagao da cidadania e das mulheres e
homens que estio engajados com processos educativos e a
frente do seu tempo. Para tanto, a articulagao baseada na re-
flexdo, na problematiza¢ao a fim de fomentar um profissional
pesquisador, ¢ condi¢do importante na implementacao desse
curriculo/formacio.

A importancia da implementagao e fomento de expe-
riéncias praticas no curso de Pedagogia, passa para além da pro-
pria obrigatoriedade do curriculo atrelados aos componentes
de Estagios, mas avanga com as experiéncias dos Programas
institucionais - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia - PIBID e do Programa de Residéncia Pedagogica
— RP, extremamente necessarios para um olhar interventivo
nas instituicoes nas mais diversas areas.

Além destes, a inser¢ao dos NIDs vem propiciar novas
construcOes para outros olhares para a docéncia como apren-
dizagem. As contribui¢des trazidas pelos mesmos, constroem
olhares multifacetados para novos parametros de formacao
e, consequente, novas possibilidades e perspectivas de outras
construcoes de saberes-fazeres os quais delineardo junto aos
campos de formagao, outras aproximagoes ¢ estratégias para
as (os) futuras(os) profissionais docentes.

Ao serem aquecidas pelos NIDs em um carater interdis-
ciplinar e extensionista, tais estratégias, inclusive as retomadas
pelos programas institucionais supramencionados, se tornam o
ponto de partida, de acordo com o Colegiado (2020, p. 27-28) e,
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Apontam para novas estratégias de formacao,
marcadas por uma maior aproximacio com
o futuro campo de atuacio profissional,
contato mais préximo com profissionais for-
mados em atividade e a vivéncia do professor
pesquisador a servico do desenvolvimento
profissional docente.

Desta feita, a pratica pedagdgica do NID L I, 11T e IV
na atua¢ao da formagao do curso de Pedagogia, incide decisi-
vamente para o desenvolvimento de um ensino que tenha uma
visao diversificada e integral, a fim de que (as) as futuras (0s)
profissionais pedagogas (0s), ajam de maneira categdrica nos
espacos 0s quais atuardo com autonomia e com capacidade de
agoes e atitudes de intervenc¢ao educativa e social nos processos
formativos em que estejam engajadas (0s).

O desenvolvimento de um curriculo contundente, que
amplie um ensino contextualizado numa relacao teoria-pratica
capaz de lidar com as incertezas, mas que transgrida junto aos
contextos reais, apresentando um saber-fazer condizentes com
o perfil profissiografico que este curriculo promove e almeja.

Se faz necessario também apontar que este curriculo,
assim como também, os NIDs inseridos dentro do eixo 1 de
formacdo da identidade da (o)pedagoga (0) e os seus subei-
X0s transversais, a saber: Subeixo Transversal 01: Educacio e
Abordagens Socioculturais, relativos ao NID I e IT e o Subeixo
Transversal 02: Educagao, Diversidade e Abordagens Pedago-
gicas, relativos ao NID III e IV.

Quanto ao subeixo transversal 1 - Educacdao e Aborda-
gens Socioculturais, relativos ao NID I e 1II, este versa sobre
temas sociologicos, antropologicos, histéricos, artisticos e cul-

turais, com respeito as tradi¢Oes regionalistas em diversidade
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e de modo local traz énfase nas interfaces interdisciplinares,
transversais de modo contextualizado e relevante quanto as
experiéncias com a docéncia. Percebe-se assim, o inicio da
construcao de saberes experienciais imprescindiveis a pratica
docente.

Quanto ao subeixo transversal 02: Educacao, Diver-
sidade e Abordagens Pedagdgicas, relativos ao NID III e IV,
este trata das dimensdes pedagdgicas de atuagio a partir dos
diferentes sujeitos implicados no processo de ensino e apren-
dizagem, a saber: criangas, jovens, adultos respeitando-se as
peculiaridades e os cenarios dessa formagao, articulados a
interfaces interdisciplinares, transversais com énfase em temas
emergentes, contextualizados com a diversidade e suas ques-
toes, mediadas pela pesquisa-formagao.

Os NIDs sio componentes curriculares, articuladores
e essenciais para a pratica pedagogica de acordo com as con-

junturas vivenciadas com o fenémeno educativo.
TESSITURAS FINAIS

Ao longo desse tecido, anunciamos a perspectiva do
“Suleamento”, assim, a toda tessitura aqui fabricada destacamos
que teve como principio orientador a partir da perspectiva de
duas pesquisadores que resolveram sulear caminhos e pers-
pectivas e nos provocaram a refletir sobre as “Teias do NID :
Producio de Saberes em Interface Interdisciplinar do curso de
Pedagogia —CAMPUS VIII — Paulo Afonso — BA”.

Nessa seara construimos teias que visam vislumbrar
caminhos possiveis e inspiracdes metodologicas e curriculares

na elaboragao de projetos de curso de graduagao, em especial,
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a do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bah-

ia — Departamento de Educacio — CAMPUS VIII — Paulo

Afonso — BA.

Entre elas demos realce a Curricularizagdo da Exten-
sdo e seu fluxo no acionamento do curriculo do curso, ao tempo
que destacamos a relevancia da Iniciagao a Docéncia ja nas
primeiras situagoes formativas do Pedagogo, assim, compreen-
demos que ambos a transitividade entre a Educagio Basica e a
Universidade torna-se um pilar essencial para a construgao de
uma proposta de curso que seja e esteja mais contextualizada
com as realidades regionais, diferentes e especificas de cada
comunidade escolas e dos discentes.

Por fim, acreditamos que as teias aqui fabricadas sub-
sidiem outras teias conceituais, metodologicas e curriculares
na (re)elaboracio de curriculos que pautem demandas mais
significativas e contextuais, eliminando e superando as barreira
dicotomicas entre as modalidades de ensino e garantindo uma
formacao docente, no nosso caso, do pedagogo alinhado as

expectativa do Plano Nacional de Educagao.
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CAPITULO 2
NUCLEO DE INICIACAO A DOCENCIA:
TERRITORIO DE FORMACAO
PROFISSIONAL

Lafse Soares Lima’

INTRODUCAO

A formacao inicial de pedagogos articula-se com refe-
renciais tedricos e praticos que tecem caminhos e possibilidades
de atuagao profissional. Conhecimentos didaticos, curriculares e
metodologicos dialogam com os saberes dos estudantes e com
a realidade educacional a fim de constituir vivéncias formativas
reflexivas e coerentes com o cotidiano das instituicoes educa-
tivas. Desse modo, a aprendizagem pedagdgica mantém como
fio central a relagdo teoria e pratica, em um processo continuo
de compreender os conhecimentos, as historias, experiéncias e
nuances que perpassam o exercicio da docéncia.

Por esse viés, o curso de Pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia/ CAMPUS VIII, Paulo Afonso, vem empe-
nhando-se a tecer uma proposta formacional que se interligue
com os espag¢os de atuac¢ao profissional, impulsionando os dis-
centes a compreenderem as distintas fontes de conhecimentos
da docéncia, desde os primeiros passos no curso, bem como,
buscando minimizar o distanciamento entre a Universidade e

a escola.

7. Doutora em Educag@o pela Universidade Federal de Sergipe (UFS).
Professora da Universidade Federal de Alagoas — CAMPUS do Sertdo. Paulo
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Nesse cenario, o encontro entre a formacao inicial e o
exercicio profissional nos quatro primeiros periodos do curso,
com o componente curricular Nucleo de Iniciagao a Docéncia
—NID, visa superar as justaposi¢coes entre a teoria e a pratica, e
a formacao de professores e as institui¢coes de educacao basica,
a sugerir propostas de encontros interativos entre os estudan-
tes e pedagogos de diversas areas, pesquisas nas institui¢oes
educacionais, vivéncias e intervencoes de ensino.

O NID compde o novo curriculo do curso de Peda-
gogia, com inicio de suas atividades desde o ano de 2021, a
fim de estreitar a relagdo teoria e pratica e oportunizar que 0s
estudantes reconhecam as singularidades concretas do traba-
lho pedagdgico. Uma alternativa para uma formacao inicial
contextualizada que constitui os saberes e fazeres da docéncia
de modo permanente, ndo apenas nos estagios, mas em todo
o percurso do graduando.

A partir dessas argumentagoes, objetivamos, neste
capitulo, apresentar o Nucleo de Inicia¢ao a Docéncia e as
atividades desenvolvidas entre 2021 a 2023, periodo inicial
de sua efetivagdao. A salientar objetivos, propostas, produgoes
e encaminhamentos do componente, ministrado pela autora
do presente texto, em interface com demais professores do
curso de Pedagogia, pelo carater interdisciplinar que perpassa
o curriculo do curso para constituicdo do desenvolvimento

profissional dos pedagogos.
NID: UMA PROPOSICAO CURRICULAR

Inquietos em compor um curriculo que se ocupe da

pratica educativa, como acao politica, historica e cultural, que
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implica na formagao social, os professores do curso de Pedago-
gia UNEB/CAMPUS VIII, delineiam o Nicleo de Iniciacao a
Docéncia como caminho inicial para que os discentes possam
refletir sobre as problematicas educativas, com observagoes,
pesquisas e desenvolvimento de atividades.

Desse modo, a partir de a¢oes plurais e interdiscipli-
nares o NID busca unir a teoria e pratica, com o propoésito
de aproximar efetivamente os licenciandos com a cultura
escolar e outros espagos de a¢do profissional, contribuindo
para desconstru¢ao de estereotipos sobre o pedagogo, com a
identificacdo de praticas e perspectivas reais. A proposta visa,
além do amadurecimento profissional, ampliar a qualidade da
formacao inicial, tornando-se espago de pesquisa, extensao,
autoria didatico-pedagdgica e protagonismo dos discentes
diante do percurso de conhecimentos sobre a docéncia.

Como orienta¢ao da sua composicao, a ideia parte da
compreensao de que a pedagogia é uma area de conhecimento
que tem por principio o ato educativo como constituinte da
acao humana (Libaneo, 2010). A docéncia, nessa perspectiva,
torna-se uma agao intencional, pautada em conhecimentos
especificos, que ao ser realizada com os sujeitos impulsiona
transformagoes sociais. Uma concep¢ao que comunga com a
resolucao n® 02, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional
de Educacio, ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais
para formagao inicial a nivel superior e para formacao conti-

nuada, ressaltando a docéncia como:

Acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conheci-
mentos especificos, interdisciplinares e peda-
gogicos, conceitos, principios e objetivos da
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formacio que se desenvolvem na construcdao
e apropria¢do dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento ineren-
tes a solida formacio cientifica e cultural do
ensinar/aprendet, a socializacio e construgio
de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo
constante entre diferentes visdes de mundo.

(Brasil, 2015, p. 3).

Logo, o exercicio da docéncia carece de uma formagao
diversificada que permita aos estudantes a tessitura de dialo-
gos com profissionais e institui¢oes educativas, relacionando
saberes, experiéncias e metodologias, capazes de engendrar
movimentos interdisciplinares, dinamicos e ativos, em um
processo de ensino e aprendizagem qualificado e participativo.

O NID ao atender os principios de Iniciagao a Docén-
cia da UNEB, regidos pela resolu¢ao n°1.157/2015, organiza-se
na primeira metade do curso, visando incentivar um contato
mais intimo com a pratica profissional, antes mesmo da reali-
zagao dos estagios. Um componente curricular obrigatorio que
apresenta possibilidades de reflexao e producio em espagos
publicos educacionais. Desse modo, os estudantes experimen-
tam-se na docéncia, planejam modos de ensinar e discutem a
partir dos conhecimentos tedricos os sentidos e significados
da profissao.

A partir de uma organizac¢ao que compreende os quatro
primeiros semestres do curso, subdivididos em NID I, NID II,
NID III E NID IV, ha objetivos diversificados nos componen-
tes, permitindo que o estudante realize escolhas investigativas
a partir de suas predile¢des profissionais e pessoais na pedago-
gia. Desse modo, o conjunto dos componentes que envolvem

o NID segue uma proposi¢ao sequencial que vai inserindo



I Teias Do Nid: Producio de Saberes em Interface

Interdisciplinar na UNEB Campus V1II
progressivamente os discentes nos contextos pedagogicos,
favorecendo a imersao nos espagos educacionais e a ampliagao
de debates sobre a docéncia. Ainda, cabe ressaltar que o NID
pode ocorrer em parceria com grupos de pesquisa, extensio
e laboratérios do Departamento de Educagao que dialoguem
com metodologias e praticas de inicia¢ao a docéncia.

Com o curriculo do curso dividido em dois eixos te-
maticos, os nucleos correspondem ao eixo inicial Formacao da
Identidade do Pedagogo, que esta subdividido em dois eixos
transversais: Educacao e Abordagens Socioculturais, corres-
pondente ao primeiro e segundo periodo e relativo ao NID 1
e NID 1II; e o subeixo Educacao, Diversidade e Abordagens
Pedagogicas, referente ao terceiro e quarto periodo, consequen-
temente ao NID III e NID IV.

No percurso dos semestres, os discentes poderao optar
por etapas ou modalidades de ensino da educagao basica para
aprimorar seus conhecimentos, bem como a area da gestao edu-
cacional e da educagao em espagos nao formais. Permanecendo,
pois, na instituicao definida para acompanhar nos nucleos,
questoes singulares do processo de ensino e aprendizagem.
Todavia, caso os estudantes apresentem algum impedimento
de manter-se na institui¢ao inicialmente escolhida, poderao
com o professor articulador do NID redefinir o novo espago
de pesquisa.

Pelo carater pratico que a disciplina detém, sua carga
horaria de 60h semestrais ¢ dividida de modo que ocorram
acoes na Universidade, com acompanhamento, orienta¢ao teo-
rica, reunioes, planejamentos, socializagao dos achados, entre
outras, como também a imersao dos discentes em campo, com

observagdes, didlogos com profissionais e intervencoes. Poden-
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do, assim, a carga horaria da atividade de campo ser realizada

no contraturno de matricula dos discentes, ou no horario da

disciplina, a depender das escolhas que deseje efetuar para sua

formacao, diante das possibilidades apresentadas pelo docente

do componente.

Como resultado das agoes os discentes podem delinear
seus conhecimentos e experiéncias em produgoes escritas de
textos académicos, que serdo realizados em articulagao com os
demais componentes dos respectivos semestres, e socializados
no Seminario Interdisciplinar de Praticas Docentes, Extensio-
nistas e de Pesquisa.

Evidentemente, a ideia do NID almeja assumir uma
forte indissociabilidade entre a teoria e a pratica, reconhecendo
que a problematizagao de casos concretos, contextualizados
com a regiao, enriquece a formagao inicial dos sujeitos para
uma futura atuagao que valorize e considere as especificidades
locais. Uma proposicio, que para Novoa (2017, p.1115) pode

<

ser considerada como “um lugar hibrido, de encontro e de
juncao das varias realidades que configuram o campo docente”,
pois, como pontua, “trata-se de um lugar para a formacao de
professores, numa zona de fronteira entre universidade e as
escolas, preenchendo um vazio que tem impedido de pensar
modelos inovadores de formagao de professores”.

Um lugar que nega a Universidade como detentora
exclusivamente da produgao de conhecimento, mas que a tor-
na espaco comum, em que professores da rede e estudantes
podem transitar e refletir juntos caminhos profissionais. Para
além da aplicagao de técnicas, ou teorias, em um estilo peda-
gogico tecnicista, ha lugar para o dialogo e protagonismo dos

estudantes, em parceria com profissionais e na inser¢ao do
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chao das escolas. Reafirmando, assim, a importancia da troca

colaborativa e formativa da universidade com os espagos de

atuacao profissionais.
NID: TECENDO EXPERIENCIAS

A fim de que experiéncias formativas no Nucleo de
Iniciacdo a Docéncia tenham um carater diversificado, com
referéncias que apresentem a dinamica da docéncia e suas su-
tilezas, a proposta do curriculo de Pedagogia insere objetivos
distintos, contudo complementares, para cada NID. Permitindo,
pois, que a aprendizagem da docéncia seja ampliada conside-
rando a escuta, a observagao, a participagao e a intervengao
nos contextos educativos, fortalecendo capacidades reflexivas
e o amadurecimento profissional.

Nesse sentido, a partir da proposi¢ao curricular, ao
assumir as turmas iniciantes no NID, entre 2021 e 2023, foi
possivel organizar um plano de atividades que atendessem o
objetivo dos componentes, mas que, sobretudo, encaminham-
-se os estudantes de modo processual na vida profissional. A
considerar o seguinte viés: NID I como o primeiro passo dos
estudantes no curso, responsavel por um processo que tenha a
escuta como foco central, para que os discentes possam ouvir
dos pedagogos que atuam na area quais as possibilidades de
trabalho, especialmente na regiao; NID II, como responsavel
pela observaciao do meio, os estudantes podem conhecer os
espacos de educagao formal e nao formal, entendendo a es-
trutura, as relacoes, os documentos, ambientes, tempos e agdes
realizadas; NID III, complementando as observagoes antetior-

mente realizadas pelos discentes, mas com foco na docéncia da
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educacao basica, os direcionando para visualizar e compreender

a organizag¢ao da rotina, o planejamento e a efetivagao da pratica

pedagdgica na sala de aula; NID IV, como arremate das agoes,

os alunos desenvolvem intervengoes pedagdgicas na turma em

acompanhamento, para auxiliar na resolu¢ao de problematicas

identificadas.
NUCLEO DE INICIACAO A DOCENCIA I

Ofertado no primeiro periodo do curso, o NID I tem
por objetivo “promover o estudo do campo da pedagogia e
profissional do pedagogo” (UNEB, 2020, p. 31). Logo, articu-
la-se com discussoes conceituais sobre a educagao, a pedagogia
e a docéncia, apresentando os distintos cenarios de atua¢ao
profissional nos espagos de educacio formal e nao formal. O
componente busca responder questdes iniciais que os discentes
possuem ao ingressarem no curso, desmistificando esteredtipos
que historicamente acompanham a carreira docente.

A estrutura do componente divide-se em 60h deli-
neadas pelo professor articulador, a considerar tempo para
atividades de orientacao, ciclo de dialogos com profissionais e
produgdo do produto final.

Ao ofertar o componente em dois momentos 2021.2 ¢
2023.2 foi possivel refletir sobre seu objetivo e construir com
os discentes uma metodologia de a¢des que favorecesse os
estudos sobre o trabalho pedagogico. Assim, especificamen-
te, apos realizarmos estudos tedricos em sala sobre o campo
da pedagogia, os estudantes se dividiram em grupos de suas

preferéncias, responsaveis por pesquisas sobre as etapas e
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modalidades de ensino da educacio basica, ou mesmo sobre a
educagao em espagos ndo formais.

Com os grupos formados, os discentes definiam quais
suas duvidas sobre a area em analise e o que gostariam de saber
a respeito de profissionais que atuam nesse segmento. Logo,
em parceria com a professora orientadora realizaram convites
para profissionais da regiao e organizaram um momento de
acolhimento destes pedagogos na universidade para o “Ciclo
de didlogos com profissionais”. Um momento enriquecedor
que as institui¢oes educativas adentram a universidade a fim
de relatar suas experiéncias e colaborar com a formagao inicial
dos estudantes.

A turma, nesse sentido, assumia a escuta sensivel sobre
a fala dos profissionais, compreendendo e questionando os
distintos objetivos, modo de funcionamento e desafios nos
respectivos segmentos, inclusive, nas regides do campo, qui-
lombola e indigenas.

Apbs os dias de realizacdo do ciclo de dialogos que
somaram uma carga horaria de 20h, retornamos para sala,
para juntos debatermos sobre as narrativas dos pedagogos
em paralelo com as discussoes tedricas dos componentes do
semestre. Os estudantes opinaram, declararam suas impressoes,
os aspectos que consideraram mais relevantes, afirmavam seus
anseios de atuagdo e o que gostariam de exercer em cada uma
das areas. Assim, foram conduzidos a producao final da disci-
plina, para realizacao de uma atividade textual que pudessem
externalizar suas compreensoes.

Em articulacio com o componente Pratica de Leitura e
Producao de Textos académicos I, foram elaborados resumos

expandidos que contemplaram as impressoes dos discentes
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sobre o ciclo de didlogos. Tivemos, portanto, para além de

discussoes verbais, uma producio textual que representava

os saberes e conhecimentos desenvolvidos no percurso do

componente.

As produg¢oes foram socializadas, em articulacio com
os componentes do semestre, mediante apresentagoes em
banner no Seminario Interdisciplinar de Praticas Docentes,
Extensionistas e de Pesquisa. Um momento do curso destina-
do a encontros interdisciplinares, em que professores podem
finalizar o semestre juntos, tecendo debates sobre os achados
do percurso formativo e as conexodes entre as disciplinas cur-
riculares.

Para tanto, o NID I tornou-se uma proposi¢io que
conseguiu alargar os processos de comunicagao entre a Univer-
sidade e os profissionais da regiao. Os estudantes comegaram
a reconhecer que seus saberes sdo plurais e constituidos no
encontro entre os sujeitos que cotidianamente constroem a
educacio, em reflexdo com os conhecimentos tedricos apreen-
didos no curso. Um movimento inicial de relacionamento e
fortalecimento da teoria e da pratica, a ser ampliado no decorrer

dos proximos semestres.
NUCLEO DE INICIACAO A DOCENCIA II

Ao ministrar o NID II no segundo perfodo do curso,
visando “ampliar conhecimento do campo profissional do
pedagogo e aproximacdo dos estudantes com os contextos
educativos (escolares e nido escolares)” (UNEB, 2020, p.32),
foram organizados encontros semanais de discussoes teoricas,

orientagdes e estudos reflexivos sobre as nuances do espago e
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cotidiano educacional. Este NID buscou com os alunos refle-
tir sobre as interlocu¢oes que perpassam a docéncia, quais os
condicionantes e processos organizacionais que envolvem as
instituicoes educativas e o fazer docente.

Logo, com a carga horaria pratica os estudantes realiza-
ram a aproximacdo de uma etapa ¢/ou modalidade da educacio
basica, em um movimento de observacao, acompanhados de
um diario de campo em que puderam relatar sobre diversos as-
pectos, entre eles: 1* observacao — contexto, entorno da escola,
espacgo interno, ambientes de aprendizagem, materiais, tempo
das acdes; 2% observacao — relacoes (escola, familia, criancas,
funcionarios), recreio, biblioteca, movimento de entrada e saida;
3" observagao — praticas docentes de gestao, planejamentos,
reunides, documentacdes; 4* observacido — praticas docentes
em sala de aula, rotina, planejamento, organiza¢ao da turma e
metodologias.

Ao visualizarem a organizagao e funcionamento das
escolas, os estudantes retornaram para universidade, apre-
sentando para turma seus achados. A troca permitia que os
grupos conhecessem as nuances existentes em cada institui¢ao,
reconhecendo que existem modos distintos de fazer educagao.

Posteriormente, a turma foi encaminhada para apro-
ximag¢ao dos espagos nao escolares, buscando reconhecer as
diferencas do trabalho pedagdgico neste segmento educacio-
nal. As observagoes buscavam respostas sobre as propostas,
objetivos e sujeitos que participam desta educagao.

Era nitido como se surpreendiam ao perceberem que
tanto a educagdo formal como a realizada em espagos nao
formais sdo essenciais para formagao do sujeito, carecendo de

pedagogos que compreendam uma formacio para exercicio
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da cidadania e que considerem de modo critico e reflexivo o

contexto e as singularidades dos participantes envolvidos.

Assim, os alunos ao levantarem suas impressoes e com
a teoria estudada no curso refletirem sobre os achados, produ-
ziram uma carta pedagogica, em articulagio com o componente
Pratica de Leitura e Producao de Textos académicos 1I. Uma
carta aos educadores ou alunos que encontraram no processo
de observacio, provocando-os a pensarmos juntos caminhos
eficazes e significativos para uma educa¢ao de qualidade. As
cartas foram socializadas em uma agao interdisciplinar no Se-
minario Interdisciplinar de Praticas Docentes, Extensionistas
e de Pesquisa, com a colaboragao e presenca dos professores
do semestre, que enalteceram o dialogo educacional.

Logo, este NID permitiu a inser¢ao inicial dos estudan-
tes nos espacos educacionais, com olhares ampliados e aten-
ciosos, que ultrapassaram o lugar anteriormente habitado de
alunos da educacao basica, mas os coloca em uma perspectiva
critica, como futuros profissionais, que buscam investigar as

nuances que perpassam os espagos que podem realizar atuacoes.
NUCLEO DE INICIACAO A DOCENCIA III

O NID III ao ser realizado acompanhou a sequéncia
de observagao ¢ a relagao com os campos profissionais desen-
volvidos anteriormente, pois seu objetivo buscava “Ampliar
a aproximacao do estudante do curso de pedagogia com os
contextos educativos escolares com o intuito de propiciar
processos de investigagao sobre educa¢ao formal, sua caracteri-
zag¢ao, desafios e possibilidades para a docéncia” (UNEB, 2020,

p.34). A ideia, partia da premissa que os estudantes poderiam



I Teias Do Nid: Produgio de Saberes em Interface

Interdisciplinar na UNEB Campus VIIT
permanecer nas escolas que realizaram o NID 11, para estreitar
lacos e identificar mais a fundo os elementos estruturantes da
docéncia, pois, uma vez que ja conheciam o espago, os sujeitos
e a proposta educativa da escola, poderiam agora entender a
realizacao cotidiana das praticas educativas.

Logo, além de encontros semanais de orientagao para
as observacoes e discussdes dos achados na escola, os discentes
cumpriram uma carga horaria de 40h na institui¢ao escolhida,
acompanhando as rotinas de um profissional e auxiliando-o
nas atividades educacionais. As observagoes permitiam que
identificassem metodologias de ensino, a realizagao da didatica
dos professores, o desenvolvimento dos alunos em sala, entre
outras questoes que foram, posteriormente, apresentadas pelos
graduandos ao retornarem para universidade.

Em sala, reconheciamos as principais problematicas da
docéncia relatadas pelos discentes e buscamos, com o aporte
tedrico do curso, refletir possibilidades de intervengoes. De tal
modo, os discentes formularam artigos bibliograficos, aprofun-
dando estudos sobre a tematica analisada. Os artigos® foram
orientados e acompanhados de modo interdisciplinar com os
componentes: Educagao do Campo, Didatica, Educagao de Jo-
vens e Adultos, Ludicidade, Corporeidade e Educagao, Historia
e Cultura Afro-brasileira e Indigena e Infancia e Educagao, e
socializados no formato de banner no Seminario Interdiscipli-
nar de Praticas Docentes, Extensionistas e de Pesquisa.

O NID III apresentou, portanto, aos discentes a im-
portancia de observar minuciosamente outras praticas docentes
para refletir sobre as possibilidades do fazer cotidiano. Os

estudantes reconhecem que para a resolu¢ao de problematicas

8. Parte dos artigos dos elaborados pelos discentes serdo apresentados nesta
coletanea.
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¢ preciso compreender, a luz da teoria, os sentidos das agoes

pedagdgicas. Que professores com experiéncia e atuantes de-

vem estar sempre disponiveis aos estudos, as pesquisas € ao

aprendizado que é eternamente continuo.
NUCLEO DE INICIACAO A DOCENCIA IV

O dltimo NID busca que os estudantes possam con-
tribuir com os espagos até entao observados, permitindo-lhes
o ensaio da docéncia em agoes pedagdgicas intencionais pla-
nejadas com orientacio dos componentes curriculares. Este
NID, assim, amplia “os processos de vivéncia do estudante
do curso de pedagogia com os contextos educativos escolares,
com base no conhecimento do contexto construido no 3° NID,
na mesma institui¢ao, e, com o mesmo professor supervisor”
(UNEB, 2020, p.30).

Para tanto, realizou estudos e pesquisas sobre a do-
céncia, sua caracterizagao, desafios e possibilidades, especifi-
camente, reconhecendo os temas emergentes dos contextos
observados e quais agoes poderiam ser desempenhadas para
auxiliar os professores em exercicio.

Os estudantes retomaram as escolas e em dialogo com
os profissionais, apresentaram suas ideias e sugestoes, para
juntos formularem um projeto didatico, com oficinas pedago-
gicas que auxiliariam o processo de ensino e a aprendizagem.
Os projetos foram orientados de modo interdisciplinar pela
professora do NID em articulagao com os demais componentes
do semestre e resultaram nas primeiras experiéncias praticas

de atuagio profissional dos discentes no curso de Pedagogia.
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Ao concluirem as atividades nos espagos escolares
socializaram as experiéncias no Seminario Interdisciplinar de
Praticas Docentes, Extensionistas e de Pesquisa, reconhecendo
os conhecimentos provenientes da inicia¢ao a docéncia, bem
como, os resultados alcangados ao longo do ciclo, a relagao da
teoria e a pratica na formagao e como a interdisciplinaridade se
tornou essencial para analisar e avaliar os processos educativos.

Logo, os Nucleos de Iniciagao a Docéncia tornam-se
um “espago de formacdao em que o futuro professor tem a
oportunidade de refletir constantemente sobre os problemas
e a dinamica gerados por sua atuagao cotidiana (MIZUKAMI
et al.,, 2002, p. 20). O NID favorece a formacao inicial dos
estudantes superando a perspectiva da docéncia como uma
vocacao, reafirmando seu carater profissional, constituido por
meio de concepgdes tedricas e praticas, em um movimento
reflexivo que considera o contexto social, cultural e histérico
das instituicoes educativas.

A proposta reafirma a importancia da agao colaborativa
entre as universidades e os espagos educacionais, entre estudan-
tes em formacao e professores da educacao basica, admitindo
que a postura relacional e dialogica sao saberes necessarios ao
desenvolvimento da pratica educativa (FREIRE, 1990).

CONSIDERACOES FINAIS

A implementa¢io do Nucleo de Iniciagao a Docéncia
no curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia/
CAMPUS VIII representou uma inovagao significativa na for-
magao inicial de pedagogos, promovendo uma estreita conexao

entre teoria e pratica desde os primeiros periodos académicos.
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O NID foi concebido como um territério de formagao profis-

sional que desafia os estudantes a refletir criticamente sobre os

problemas educativos, 20 mesmo tempo em que 0s aproxima

das realidades complexas e multifacetadas das institui¢oes

educacionais.

A proposta do NID visa desconstruir estereotipos sobre
a docéncia e fornecer experiéncias concretas que auxiliem os
estudantes a compreenderem os multiplos contextos nos quais
atuardo como pedagogos. Ao longo de suas etapas sequenciais
(NID I'a NID IV), o componente curricular permitiu aos dis-
centes a escuta atenta dos profissionais atuantes, a observagao
participativa nos ambientes educativos, a reflexao teérica sobre
as praticas docentes e, finalmente, a realizacao de interveng¢oes
pedagdgicas. Os discentes tiveram a oportunidade de inves-
tigar e discutir o conhecimento, nao apenas na sala de aula,
mas também em espagos escolares e nao formais, registrando
a importancia e a complexidade de cada contexto educativo.

Cabe ainda ressaltar a énfase na interdisciplinaridade
que permeia todo o desenvolvimento do NID, possibilitando
aarticulacdo entre diferentes areas de conhecimento e promo-
vendo uma formacao ampla e diversificada.

Diante disso, ¢ essencial que experiéncias como o Nu-
cleo de Iniciagao a Docéncia sejam valorizadas e expandidas
em outros contextos educacionais, a fim que os discentes em
formacao inicial sejam desafiados a assumir um papel ativo,
participando de debates, elaborando projetos pedagdgicos e
contribuindo para a resolu¢do de problematicas enfrentados
pelos profissionais da educa¢ao. Uma proposta curricular que
favorece a formagcao inicial de professores e contribui para uma

educacao mais dialogica, critica e transformadora.
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CAPITULO 3
TEIAS DISCURSIVAS E PRODUCAO DE SABERES
ACADEMICOS NO (CON)TEXTO DO NID/ UNEB
CAMPUS VIII

Maria das Dores Pereira Santos’

INTRODUCAO

A operagao de expressio, quando é bem-sucedida,
ndo deixa apenas um sumdrio para o leitor ou para o
praprio escritor, ela faz a significacao existir em uma
coisa no priprio coragao do fexto (Metleau-Ponty,

1999, p. 248).

[...] pelo aparecer do mundo que se manifesta a nds
que somos, de imediato, abertura para o mundo,
antes de sermos um objeto determinado perante uma
consciéncia tedrica (Caminha, 2010, p.45).

Pensar a produgao de saberes no ambito da formagao
docente do curso de Pedagogia da UNEB/CAMPUS VIII,
Paulo Afonso, destacadamente no que diz respeito ao com-
ponente curricular Producao de Leitura e Escrita de Textos
Académicos (PLPTA) I e II em viés interdisciplinar com o
componente curricular Nucleo de Iniciagao a Docéncia (NID)
I, I, IT e IV, pressupde o reconhecimento inicial de que mui-
tos fatores sociodiscursivos, intelectuais e pedagogicos estio
inter-relacionados na tessitura do processo de construcao de
saberes proprios da formagao para a docéncia, estes articulados
a partir do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia (PPC).

Uma questao que se coloca como primordial, nesse con-

9. Professora da Universidade do Estado da Bahia.
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texto formacional, ¢ que o transito entre os saberes que estrutu-
ram a formagao em pedagogia, area inerentemente relacionada
ao campo educacional, se consolida em diferentes formas de
discursos que organizam as posi¢oes dos diferentes sujeitos
implicados nessa dinamica formativa, sejam eles professores,
gestores académicos e, no espago da sala de aula, especialmente,
os estudantes: pedagogos em processo de formagao.

Um ponto a ser destacado diz respeito as mudangas nas
concepcoes sobre ler/escrevet, atividades que suplantaram os
aspectos mecanicistas em favor de uma pratica de produgio
textual como espaco de didlogo e rememoragao de experién-
cias dos sujeitos em relagdao as suas praticas culturais. Nessa

perspectiva:

Os avangos nos campos tedricos, a revolugao
conceitual e 2 mudanca do nosso conhe-
cimento sobre formas e processos de ler e
escrever sdo radicais. Desde Paulo Freire e o
conceito de alfabetizacao como a¢io cultural,
passando por estudos da sociolinguistica, da
sociologia da linguagem e da psicolinguistica,
chegando a histéria da leitura e a antropolo-
gia, enfrentamos hoje questdes de letramento
que nos situam em outro patamar de reflexdo,
de discussio critica e de proposicao de poli-
ticas e praticas (Kramer, 2001, p.113).

Com base nessas reflexoes iniciais, pretendemos, neste
capitulo, discutir sobre aspectos linguistico-formais e socioco-
municativos relacionados aos diferentes modos de producio
dos discursos que estruturaram os diferentes objetos de conhe-
cimentos viabilizados como resultado das vivéncias propostas

pedagogicamente pela ementa dos componentes curriculares
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Producio de Leitura e Escrita de Textos Académicos (PLP-
TA) I e IT e do componente curricular Ntcleo de Iniciagdo a
Docéncia (NID) I, II, II e IV NID, ministrado pela docente
Lafse Soares Lima, destacando-se nessa interface a importancia
das produgdes textuais académicas elaboradas em perspectiva
interdisciplinar e consolidadas em géneros textuais cientificos
orais e esctitos e elaborados/performados em forma de se-
minarios, debates, e apresentagao de banners pelos académicos
matriculados nesses componentes curriculares do curso de
Pedagogia da UNEB CAMPUS VIII.

Um primeiro ponto a ser destacado é que os registros
textuais dos discentes apontam para o carater inerentemente
interdisciplinar do NID, pois, como dito, nasceram no compo-
nente curricular Producao e Leitura de Textos Académicos 1
e II, ministrados por esta autora e cuja oferta na grade ocorre
nos dois primeiros semestres do curso, concomitantemente
ao NID I e NID II. Essa interface adveio principalmente da
otientagao curricular presente nas defini¢cdes do Projeto Peda-
gogico do Curso de Pedagogia (PPC), na qual se preconiza uma
necessaria interagao interdisciplinar entre o NID e os demais
componentes curriculares vigentes na grade semestral, sendo,
portanto, necessario que esse componente vinculado a forma-
¢ao para a docéncia venha a se configurar como um dispositivo
intelectual instigador de a¢oes pedagdgicas que permitam aos
académicos a compreensio das articulagoes complementares
entre campos de conhecimentos imprescindiveis a sua forma-
¢ao para a docéncia.

Tratando-se de uma licenciatura, tal contexto acadé-
mico-pedagdgico e formacional motivou-nos a compor uma

proficua parceria com a docente do NID, apresentada anterior-
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mente, na busca por favorecer uma consciéncia metacognitiva
e, consequentemente, autoral, no trabalho com os discentes e,
conforme sera relatado, entre os semestres letivos de 2022 e
2023 pudemos contribuir com o agenciamento de processos de
letramento referentes as producdes de géneros orais e esctitos,
bem como de suas variadas tipologias, no intuito de fomentar
praticas de registro e de socializagao dos saberes vivenciados
no ambito da licenciatura, dentro e fora do espago institucional

da universidade.

1GENEROS & TIPOLOGIAS TEXTUAIS NAS PRATI-
CAS DE LEITURA E PRODUCAO CIENTIFICA NO
CONTEXTO DA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

A concepgao linguistico-discursiva que incide sobre
géneros textuais e tipologias textuais que nos propomos a
apresentar e discutir parte da premissa de que os textos sao
produzidos pelas comunidades linguisticas e, como tais, tém
como fungao estabelecer um o principio sociodiscursivo dial6-
gico como alicerce dos processos comunicativos. Tratando-se
do cenario académico, ha que se reconhecer, antes de tudo, a
importancia dos géneros na formacao intelectual dos discentes
da licenciatura em Pedagogia a partir da ideia de um letramento
situado que, conforme Kleiman (1999) toma por base as vivén-
cias e experiéncias dos sujeitos para, dai, viabilizar processos e
procedimentos daquilo que chamamos producao discursiva oral
e escrita como lugar de apropriacao de habilidades relacionadas
ao que, em suma, entendemos como “Letramentos”.

Nessa perspectiva, para Marcuschi (2002, p. 22), os

géneros textuais sao definidos como “[...] uma nogao proposi-
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talmente vaga para referir os textos materializados que encon-
tramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica”. Do ponto
de vista abordado neste capitulo, os textos “materializados”
discursivamente nao se restringem a pratica da escrita, pois,
conforme uma compreensao abrangente de género e de suas
implicag¢oes nos processos de letramento académico, o produto
linguistico-cultural “texto” nao é sinonimo spsi itteris de escrita,
mas se constitui como producao de um sujeito autor que foca
em um sujeito receptor e, mais que isso, em uma interlocugao.
Nessa perspectiva, além dos registros proprios da escrita, da
oralidade e dos gestos — a exemplo das expressoes mimicas
teatrais e da comunica¢ao mediada pela Lingua de Sinais - LI-
BRAS, a comunicagao niao verbal, os sinais graficos e demais
caracteres decodificados pelos cegos e pelos portadores de
baixa visdo sdo — e devem - ser entendidos como texto.
Etimologicamente, o vocabulo “Texto” vem do latim
texctus, tecido e, nessa perspectiva, podemos ampliar o sentido
de texto para artefato que se tece com fios do discurso e das
significa¢Oes viabilizadas pela linguagem. Decorre dessas me-
taforas a ideia de teia, tessitura, entrelacamentos de linhas e en-
trelinhas na arquitetura de sistemas de significados que sio (re)
conhecidos por uma comunidade de falantes e que tem como
um de seus tragos fundantes ser reconhecido como género.
No campo de interesse que ora nos mobiliza, a produgiao
textual académica (oral e escrita) bem como suas implicagoes
na formacao dos licenciandos para a docéncia em pedagogia,
destacamos a necessidade de que se reconheca esse carater

inerentemente sociocomunicativo das relagdes entre producio/
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recepg¢ao dos textos como unica forma possivel de legitimacao
democratica dos saberes. Diante disso, centradas nesse contexto
formativo e no discente académico, destacadamente naqueles/
as recém-chegados a universidade, os “calouros e calouras” e
em suas trilhas académicas no curso, as questoes que serao
discutidas no proximo tépico estao ancoradas nas ementas
dos componentes Pratica de Leitura e Produgao de Textos
Académicos (PLPTA) I e II e em alguns aspectos curriculares
doNID I, IT IIT e TV.

1.1 OS GENEROS TEXTUAIS CIENTIFICOS: FUN-
CAO SOCIOCOMUNICATIVA

A premissa que estabelece o reconhecimento da indis-
sociabilidade entre a organiza¢ao formal dos géneros textuais e
sua funciao comunicativa em contextos socioculturais diversos
e determinantes de sua legitimidade discursiva é posta inicial-
mente pelo teérico russo Bakhtin que, em sua teoria sobre os
géneros do discurso, define-os como artefatos “relativamente
estaveis de enunciados” (1992, p. 261-3006). Sofrendo alteragoes
conforme a demanda dos falantes usuarios, e por este motivo,
artefatos sociais e culturais fundamentais para a construgao do
conhecimento. Kleiman (1999) ilumina essa questao ao afirmar
que grande parte da construcao desse conhecimento se realiza
através da atividade verbal, considerada uma construcio de
sentidos, a partir de um texto ja escrito ou também em cons-
trucao determinada por varios fatores, entre os quais a situacao
comunicativa, as identidades socio-historicas dos participantes,
bem como seus planos, interesses e objetivos que definem o

espaco intersubjetivo da(s) linguagem(ens) e discursos.
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Vale ressaltar que esse processo enunciativo e inter-
subjetivo, pautado pelas diversas inscricdes enunciativas (oral,
escrita, gestual, grafica...) entre sujeitos, estabelece uma pers-
pectiva de interface interativa na qual o processo de interlocu-
¢ao pressupoe a existéncia de tomadas de posi¢ao concebida
como interag¢ao, ou seja, locutor (um dos tragos fundamentais
do enunciado — conclusibilidade especifica), sendo possivel
responder, sendo possivel tomar, com relacdo a essa réplica,
uma posic¢ao responsiva. (Bakhtin, 2003, p. 276). Essas réplicas
propoem o outro como membro da comunicacio/acio verbal
e o discurso como continuamente inacabado.

Do ponto de vista do estilo dos géneros textuais cien-
tificos, estruturado pelos diferentes modos de registro enun-
ciativos individuais e/ou grupais criados com funcio de criar
efeitos de sentido expressivos, inclusive os literarios, Bakhtin
(2003, p.267) afirma que “[...] as mudangas historicas dos estilos
da lingua sao indissociaveis das mudancas que se efetuam nos
géneros do discurso”, ou seja, a producao dos enunciados e
os respectivos quadros de referéncias culturais em que estio
inseridos sdo as “[...] correias de transmissao” que atestam as
variages inerentes ao processo de enunciagao. Assim, por
meio da estilizagdo dos enunciados, podemos situar a posi¢ao
comunicativa e expressiva individual dos usuarios do sistema
linguistico. Todavia, dado o carater social dos géneros, o pro-
cesso dialégico tem primazia, permitindo que se repliquem
niveis discursivos genéricos para que a compreensao instaure

a posicao responsiva entre os interlocutores.
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1.2 TIPOLOGIAS TEXTUAIS: O COMO DIZER DOS

DISCURSOS CIENTIFICOS

As tipologias textuais estao relacionadas as demarcagoes
estritamente linguisticas e seus efeitos de sentido nos diferentes
campos do discurso. Assim sendo, embora temos categorizadas
atualmente de cinco a seis tipologias: narrac¢ao, dissertagao, ar-
gumentagao, descri¢do, injungao e didlogo, para os estudiosos
desses modos de organizacao dos registros orais e escritos, 1o
ha uma presenca totalitaria e excludente dessas modalidades
umas em relacdo as outras; ao contrario disso, ocorre neces-
sarlamente uma zona fronteirica que nos permite apontar,
por exemplo, a presenca ineludivel da descri¢ao no plano das
narrativas, e vice-versa, além de outros jogos linguisticos que
se manifestam nas encruzilhadas da(s) linguagem(ns).

Para Marcuschi (2008, p. 154), o tipo textual designa
a construcao tedrica definida pela natureza linguistica de sua
composi¢ao, caracterizando-se mais como sequéncias lingufsti-
cas e/ou retéricas do que como discursos matetializados, ja que
esse ¢ o caso dos géneros. Sio modos textuais que abrangem as
categorias denominadas, de forma geral, como: i) Narrac¢ao: es-
trutura linguistico-discursiva que tem como principal finalidade
discorrer cronologicamente sobre determinados eventos situa-
dos no tempo e no espago, manifestando-se enquanto género
como relato ou contagao de uma histéria através de sequéncias
de a¢des imaginarias, ou reais, a exemplos dos depoimentos,
contos, fabulas, romances, etc.; ii). Argumentagao: arquitetura
discursiva que objetiva persuadir e convencer o interlocutor a
acordar pontos e apontar contrapontos em uma tese defendida.

Como exemplos, tém-se os manifestos, artigos de opiniao, set-
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mdes etc., demarcadores textuais de um confronto opinativo; iii)

Exposic¢ao: fluxo enunciativo que possui a tendéncia de expor

uma defini¢io ao leitor, nao havendo caréncia de convencé-lo,

mas de informa-lo, a exemplos das enciclopédias, verbetes de

dicionarios, resumos escolares, etc.

Sem a pretensao de esgotar as diferentes formas de
manifestacao dos tipos de discurso que circulam nas comuni-
dades culturais, resta reconhecermos, ja inicialmente, que, de
fato, o que garante a realizagao efetiva e eficaz das produgdes
textuais ¢ sua capacidade para ajustar-se as diferentes deman-
das comunicativas com énfase nos modos de articulacao e
manutencao da compreensao entre o que se diz e o como se
diz - falando e/ou escrevendo - algo para alguém). Nesse
ambito, entendemos que “o discurso verbal é claramente niao
autossuficiente. Ele nasce de uma situacao pragmatica extra-
verbal (sic) e mantém a conexdo mais proxima possivel com
esta situacao” (Voloshinov; Bakhtin, 1976, p. 4).

Diante disso, do ponto de vista da constituicio das
tipologias textuais, o dinamismo dos textos de natureza cien-
tifica, cuja modalidade requer exercicios de interpretagao do
mundo e dos fendmenos, oferece possibilidades de leitura que
mobilizam os sujeitos envolvidos em sua realiza¢do (o autor e
o leitor), haja vista o exemplo da tipologia defini¢ao de obje-
tos e fendmenos naturais ou artificiais, que, conforme Othon
M. Garcia (1986) bifurca-se em duas formas de apari¢ao nos
textos: denotativa e conotativa, a primeira circunscrevendo
aspectos factuais do objeto ou fendmeno estudado; a segunda
mobilizando termos em sentido figurado, como a estratégia
metalinguistica do parafrasear, a comparagao, a metafora e

outros recursos da ]inguagem.
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2. APRODUCAO TEXTUAL ACADEMICO NO CON-

TEXTO INTERDISCIPLINAR DO NID NA LICEN-

CIATURA EM PEDAGOGIA DA UNEB CAMPUSVIII

A produgio de conhecimentos e saberes no ambito
da formacdo para a docéncia no contexto da licenciatura em
Pedagogia pode ser pensada como um espago de construcao
dialégico e interdisciplinar de letramento ja em sua base curricu-
lar, pois, conforme Santos (2012), em seu texto “Articulacao de
saberes no Curriculo Escolar”, cuja base tedrica ancora-se em
Morin e Doll (1997), o paradigma da complexidade pressupoe
um tipo de pensamento que instaura como centro o proble-
ma da incompletude do conhecimento em viés cosmoldgico,
portanto, defensor da religagao dos saberes como proposta de
superacao do cientificismo.

No ambito linguistico, eixo de analise deste capitulo, ao
tratar de aspectos referenciais e argumentativos da divulgacao
cientifica, Leibruder (2003) defende que,

[..] no discurso cientifico, faz-se necessario
que o cientista empreste a voz as proprias coi-
sas. Nao ¢ ele, mas os objetos que, tomando
corpo e voz, manifestam-se através dele, sujei-
to universal. A fim de conferir neutralidade e,
portanto, autenticidade ao texto, preenche-se
a posi¢do do sujeito discursivo com o proprio
objeto analisado: ¢ este quem emerge, age,
reage, provoca, modifica, desapatece. Alego-
ricamente, ¢ como se 0 autor, 20 emprestar
voz aos objetos, assumisse a condi¢do de
porta-voz da verdade a eles supostamente
intrinseca (p.237).
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A autora alerta para o fato de que:

A ciéncia, ao interpretar o mundo segundo o
prisma da razdo, nos revela somente um as-
pecto da realidade, jamais abarcando toda sua
complexidade. Dessa forma, a neutralidade,
supostamente caracteristica de seu discurso
¢ tdo somente uma estratégia argumentativa,
cujo objetivo, é o de persuadir o seu leitor/
interlocutor sobre seu ponto de vista (Leibru-

der, 1999, p.249).

Nio obstante o reconhecimento desse “empréstimo
autoral de sua voz” as coisas, é necessario articular essas po-
si¢oes autorais com o processo de constituicao das tipologias
textuais, em seu dinamismo de formas que ocorrem nos textos
de natureza cientifica e requerem exercicios de interpretagao do
mundo e dos fenémenos, oferecendo possibilidades de leitura
que mobilizam os sujeitos envolvidos em sua realizagao (o autor
e o leitor), haja vista o exemplo da tipologia defini¢do, que,
conforme Othon M. Garcia (1986) bifurca-se em duas formas
de apari¢do nos textos: denotativa e conotativa, a primeira
circunscrevendo aspectos factuais do objeto ou fenéomeno
estudado; a segunda mobilizando termos em sentido figurado,
como a estratégia metalinguistica da parafrasagem, a compara-
¢a0, a metafora e outros recursos da linguagem. Vale ressaltar
que esses processos e procedimentos s6 ganham materialidade
no processo de leitura, papel relevante e fundamental do (da)

leitor(a), aquém cabe, por direito:

[...] aprender a ler, ver, a escolher o mais
importante dentro do texto; reconhecer a
organizagao e estrutura de uma obra ou texto;
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interpretar o texto, familiarizando-se com
ideias, estilos, vocabularios; chegar a niveis
mais profundos de compreensio; reconhecer
o valor do material, separando o importante
do secundirio ou acessorio; desenvolver a
capacidade de distinguir fatos, hipoteses e
problemas; encontrar as ideias principais ou
diretrizes e as secundarias perceber como as
ideias se relacionam; identificar as conclusoes
e as bases que as sustentam (Lakatos; Marco-
ni, 1992, P. 24).

2.1 Géneros cientificos interdisciplinares no contexto da

iniciagdo para a docéncia: experiéncias dialégicas

No ano de 2022, travamos o primeiro contato com o
componente curricular Nucleo de Iniciagao a Docéncia (NID),
concomitantemente a0 componente que ministravamos:
Praticas de Leitura e Produgao de Textos Académicos (PLP-
TA I e II), com oferta iniciada para a turma de ingressantes
calouros. No percurso pedagogico, foi-nos possivel conhecer
os pressupostos relacionados aos processos implantados pelo
curriculo do curso de Pedagogia vigente a partir de 2021 e,
desse, modo, adentrar as questdes novas sobre as problematicas
que dizem respeito as alteragoes da grade curricular e de seus
componentes.

Vale ressaltar que um principio epistemoldgico funda-
mental do componente NID ¢é sua estrutura interdisciplinar,
pois, a partir dele, conforme orienta o PPC do curso de Peda-
gogia, deve ocorre um entrelacamento entre todos os compo-
nentes da grade semestralmente. Assim, o processo de aprender

a ensinar a aprender, foco da licenciatura, erige-se numa base
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dial6gica que pode ser pensada como arquitetura dos saberes

em interface interdisciplinar, a partir do seguinte pressuposto:

[...] ndo se pode conhecer o mundo fisico,
a realidade social, os eventos, as acdes e 0s
artefatos produzidos pelos homens, através
do estudo de um objeto que o compde, ig-
norando as relages que esse objeto mantém
com os outros objetos passiveis de conheci-
mento, como também com o contexto em
que esse estudo acontece. O conhecimento
nao pode mais_acontecer de modo estanque,
através do estudo de suas partes isoladamente,
desconectadas umas das outras. Neste caso,
¢ necessario acontecer uma aproximagao
entre os campos e os especialistas a fim de
que possam pensar o mundo e produzir co-
nhecimentos na interface de relacGes entre
campos, saberes, sujeitos, lugares e objetos.
Neste sentido, o pesquisador aproveita-se dos
saberes especificos e os amplia, conseguindo
assim produzir conhecimentos em novas
bases, dirfamos, nao mais na base do com-
partimento, e sim, na base do partilhamento
(Fernandes, 2010, p. 31-32).

Esse “partilhamento de saberes” pode ser considerado
como a base dos processos e procedimentos de construcao
de um ensinar/aprender que se configura no componente
curricular NID, tanto em relacio aos saberes dos discentes/
licenciandos quanto no que diz respeito a sua proposta curti-
cular construida em interface com os demais componentes do
semestre, conforme orienta o PPC do curso de Pedagogia da
UNEB/CAMPUS VIII.
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3. DISCURSO ACADEMICO-CIENTIFICO: UM

EXERCICIO DE LETRAMENTO AUTORAL

Pensar as interfaces entre o NID e os componentes cur-
riculares semestrais de um curso de licenciatura em Pedagogia,
destacadamente sua relacio com a produgao textual cientifica
de discentes em processo de formagao, exige que reconhega-
mos, de inicio, as modalidades discursivas que estruturam a
teia epistemoldgica que opera como fundamento na iniciagao a
docéncia. Nesse contexto, este capitulo pretende circunscrever
as estratégias discursivas que permitem a circulagao dos saberes
e modos de elabora¢ao dos mesmos, na tentativa de demonstrar
que a pretensa neutralidade cientifica é uma falacia, e mais, que
a ideia de autoria ja nao mais legitima o sujeito que estuda, for-
mula, elabora e registra (escreve) e divulga seus conhecimentos.

A'ideia que ancora as reflexdes propostas neste capitulo
esta articulada com o conceito de letramento, compreendido

como uma dimensao que se estrutura numa diade estabelecida

[...] entre um fato do mundo real, a situacdo
comunicativa, ¢ o texto através do qual esse
fato pode ser relatado, ficando evidente que
o texto produzido ¢ uma atualizacio de um
género de nossa cultura [...]. A dependéncia
entre a forma do texto, o tema ¢ a situagao
determina que as praticas de leitura e de
producio de textos sejam diferentes segundo
a instituicdo, seja essa a escola, a igreja [...].
A estratégia para mobilizar o conhecimento
depende também da pratica do usudtio com
a escrita (Kleiman, 1999, p.95).

Nesta senda, atuar como docente mediadora no agen-
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ciamento das produg¢oes textuais de alunos em processo de
formacdo para a docéncia requer a assuncao de um olhar re-
flexivo para o conceito de géneros de divulgacio cientifica, a
partir de uma criticidade que desconstréi a rigidez de posicoes
tradicionais mascaradoras do carater flexivel da linguagem e dos
discursos que aprisionam a linguagem em categorias discursivas
preestabelecidas, a exemplo da impessoalidade, objetividade,
clareza e concisao.

Com a inten¢ao de problematizar essa jaula de cate-
gorias discursivas, Ana Paula Leibruder (2003), ao discorrer
sobre “o discurso de divulgacio cientifica”, apresenta o carater

persuasivo deste e destaca:

Na verdade, o discurso cientifico, assim como
qualquer outra produgio cientifica, busca, em
ultima instancia, a construgio e legitimagio de
um saber por este postulado. Fundamentado
em uma suposta neutralidade discursiva, o
discurso cientifico tenta fazer com que seu
leitor creia que o que esta sendo exposto ndo é
uma interpreta¢io, mas sim a propria realida-
de. Os indices de impessoalidade, tal como o
apagamento do sujeito, nada mais sao do que
mecanismos argumentativos, cuja finalidade é
provar a veracidade e legitimidade do discurso
proferido. E justamente neste sentido, que se
pode considerar o discurso da ciéncia como

um fager persuasivo (p. 231-232).

A partir dessas reflexdes surge o questionamento:

Por que uma tipologizagao? Por que essa
busca por uma classificagdo dos discursos
em géneros? Em primeiro lugar, parece
que qualquer classificagdo tem por objetivo
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por uma ordem no caos. Isto é, em meio a
heterogeneidade dos textos com que nos
defrontamos no campo da linguagem, ¢
necessario identifica-los, organiza-los, or-
dena-los, porque toda area do saber aspira
a cientificidade. Os estudos da linguagem,
sobretudo a linguistica, aspiram a um status
cientifico e para isso buscam a objetividade,
categorizando, classificando seu material de
andlise (Brandao, 2003, p. 19-20).

Aluz desses pressupostos, apresentaremos brevemente
os “produtos” cientificos trabalhados interdisciplinarmente a
partir dos registros resultantes dos eventos avaliativos propos-
tos pelo Nucleo de Iniciagao a docéncia (NID) e elaborados
pelo componente Pratica de Leitura e Producdao de Textos
Académicos (PLPTA) entre os semestres letivos de 2022.2 e
2023.1 e 2023.2 no curso de Pedagogia do CAMPUS VIII da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Vale destacar que os géneros abaixo apresentados foram
resultantes do planejamento da docente do NID, tendo da
parte desta autora a constitui¢ao linguistico-formal e socioco-
municativa. Assim, os géneros, a medida que eram produzidos
também geravam discussdes e problematizagdes acerca de suas
formas de composi¢ao, em um processo cognitivo e metacog-
nitivo, base imprescindivel para a compreensao dos meandros
da producio textual. Para fins didaticos, dividimos os géneros
trabalhados com os discentes em dois blocos: I) a Carta Pe-
dagogica, devido a sua estruturagao estritamente centrada no
plano do registro verbal, e IT) os géneros hibridos como aqueles
envolveram tanto o registro verbal quanto outros sistemas se-
mioticos evocados na apresentagao: Seminario Interdisciplinar;

Artigo Cientifico e Resumo Expandido/ Banner.
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I - Género textual Carta Pedagigica

O planejamento pensado para estabelecer articulacdes
entre os textos cientificos produzidos no componente curricu-
lar PLPTA em articulagao interdisciplinar com o NID I, confor-
me vimos relatando neste capitulo, considerou como principio
de base a elaboragao coletiva e, posteriormente, 0s registros
individuais, ou seja, os processos e modos de compreensao
foram criados e ressignificados pelos proprios discentes com
base em seus registros das experiéncias vivenciadas no semestre
letivo. Para a efetivacio da proposta, esta docente/autora, pla-
nejou conjuntamente com a docente do NID o género pensado
para registro e divulgacao dessas experiéncias. Iniciamos com a
Carta Pedagdgica, cuja proposta foi discutida com os discentes
e, logo apds, ancorada no estudo e analise, em sala, de obras
com exemplares de cartas pertencentes a esse género.

Para um efeito imersivo no referido género, esta autora
elaborou previamente uma carta pedagdgica com estrutura
metalinguistica na qual os discentes puderam acompanhar pari
passu os elementos e aspectos constitutivos do género especifico
de que se tratava: uma carta pedagogica, quanto aos modos de
configuracao linguistica da tipologia textual. A titulo de ilus-
tracao, dispomos a seguir a transcricao da Carta Pedagogica

estudada em sala para ser ilustrada sua base metatextual:

Paulo Afonso, 20 de Maio de 2022.

Prezados (as) académicos (as),

O desejo de gue vocés construam processos e procedimentos de
aprendizagens que lhes permitan manejar com eficiéncia e criatividade os
géneros textuais e as tipologias, estratégias discursivas que se organiant

linguistica e semanticamente como meio de articulagao, sistematizagio e
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divitlgacao das experiéncias vivenciadas nos processos de ensino e apren-
dizagens necessdrios ao exercicio da futura docéncia, ¢ o que me motiva a
escolhé-los como ponto de reflexao tedrico-metodoldgica nesta carta.

A ideia da qual parto é a de que os textos sao objetos tecidos coti-
dianamente por nossas vivéncias ¢, sendo assini, constituen um importante
registro daguilo que nos forma e nos afeta em nossa complexa existéncia.
No ambito da Educacao, destacadamente em um curso de licenciatura
emt Pedagogia, tal ferramenta, seja ela verbal, visual, gestual on sonora
nos permite registrar experiéncias de aprendizagens que nos constituen
como sujeitos reflexcivos sobre nossa pripria agao e nos possibilita acessar
e compreender eventos que fazem parte desse processo. Tratando-se do
texcto verbal, a exemplo desta carta, sua caracteristica fundante ¢ fazer-se
por meio da palavra, pois, como nos dig Octdavio Paz, “A palavra é nm
simbolo gue emite simbolos |...]. O homens € um ser que se crion ao criar
uma linguagem. Pela palavra, o homem ¢ uma metdfora de si mesmo”
(1982, p. 41-42).

Partindo dessas reflexies, espero apontar alguns tipicos estrutu-
radores desse género - ao mesmo tempo, subjetivo e objetivo - cuja fungao
¢ registrar verbalmente a partilha de percursos, acoes, sonhos, receios,
avangos e desafios que sao a mola mestra da formagao dos discentes em
sua trajetoria para “tornar-se” docente. O primeiro trago diz, respeito ao
fato de que cartas circularam socioculturalmente, e ainda circulam, em
diferentes contextos; vale lembrar as correspondéncias trocadas entre os
soldados escalados para lutarem nos fronts, seus familiares e seus amores,
mitas veges extraviadas, jamais lidas on respondidas. Ontra modalidade
desse género nos conduz, a realidade nordestina, quando muitos retirantes
tam a ou para Sao Paulo, na década de 50, fugindo “da seca e da fome
feroz”, como nos diz a cangdo, e, de ld, escreviam ou, se ndo sabiam es-
crever, solicitavam ajuda de algum mediador soliddrio para que narrasse

¢ descrevesse aos seus entes gueridos distantes sua luta pela sobrevivéncia



Laise Soares Lima | Maria das Dores Pereira Santos I
Kérpio Mércio de Siqueira (ORGs.)

na metripole sudestina, mesmo que virtualmente, como me vem intertex-

tualmente a lembranga o filme “Central do Brasil”.

Ao escrever a vocés, porém, tenho como tarefa especifica tratar da
Carta Pedagdgica, género que entrelaca subjetividade e objetividade,
racionalidade e sensibilidade, realidade e sonho, isto ¢, por meio de nma
escrita em primeira pessoa (EU) passo a narrar/ descrever vivéncias do
percurso de minba formagio, observadas e registradas a partir de dife-
rentes dngulos de observacao/ reflexcao: contextnais (escola, sala de anla,
comunidade, nniversidade) e/ ou pantados em questoes da superestrutura
edncacional, como ¢ o caso das politicas pensadas pelo MEC em seus
diferentes niveis: diretriges curriculares e politicas priblicas, além de me
permitir dialogar criticamente com minha propria formagao, anterior a
universidade e atual. As formas verbais que nso alternadamente na carta,
conforme deseje narrar, descrever ou argumentar ¢ €xpor e
processo de iniciagao docente, dou o nome de tipologias textuais, on seja,
m0vo-me entre o que desejo dizer intelectualmente os diferentes modos
e materiais linguisticos (e ndo-linguisticos) que a (lingua)
gem poe a minha disposi¢do para que eu possa articular
coerentemente minha ‘fala” a partir de recortes significativos que
transponho para o espago desta pagina.

Por fim, desejo que esta Carta Pedagdgica constitua para vocés
uma entre as muitas possibilidades de reflexcao sobre os modos e meios dos
quais podem e poderao sempre dispor para tornar acessivel o(s) conbeci-
mento(s) partilhado(s) nas vivéncias do percurso discente, afinal, a vida
académica e 0 entorno com o qual a universidade dialoga e constri mundos
possiveis — a escola, a comunidade e a sociedade em geral — pertencen ao
amplo campo da experiéncia humana, esta que gera a unidade vida-co-
nhecimento, esta espécie de continente de consciéncia e autoconsciéncia, de
cultura, de simbolos, de lingnagens... Assim, “desvela e acrescenta mundos

ao mundo”, conforme Severino Antinio (2009).
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Despego-me afetuosamente com um abrago e a certeza de que a
trajetdria de vocés serd brilhante!

Maria das Dores Pereira Santos

A carta acima transcrita foi distribuida entre os discentes
e, a partir de uma leitura coletiva, os pontos que se relacionavam
ao género e tipologias textuais que lhe eram pertinentes foram
acompanhados e debatidos. Como desdobramento, foi solici-
tada a elaboracao de uma carta que contivesse as experiéncias
de observacao resultantes de visitas as escolas planejadas e de-

senvolvidas como atividade no componente curricular NID 1.

11 — Géneros Hibtidos: Semindrio Interdisciplinar | Artigo
Cientifico | Resumo Expandido/ Banner

No ambito do grupo dos géneros textuais que denomi-
namos multissemioticos ou hibridos, a exemplo do Seminario
Interdisciplinar, Artigo Cientifico com posterior apresentacao
e Resumo Expandido acompanhado de seu respectivo banner
de divulgacdo, as atividades textuais avaliativas vivenciada no
componente curricular NID/PLPTA, foram pensadas como
proposta de efetivagao da vertente dialégica do letramento
cientifico. A ideia de letramento que conduziu as experiéncias
com os discentes de Pedagogia da UNEB CAMPUS 111 per-
passa a concepgao de praticas sociais que se interpenetram e
se influenciam, sejam praticas orais ou escritas (Ewald 1998;
Corréa 2001; Marcuschi 2001).

A ideia de que orientou essas praticas foi a de que elas
instauram autorias no espago académico, estas compreendidas
como uma divisao discursiva entre dois espagos: o da mani-

pulacao de significa¢oes estabilizadas, normatizadas por uma
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higiene pedagdgica do pensamento, e o de transformacao de

sentido, escapando a qualquer norma estabelecida @ prior, de

um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar

infinito das interpretagdes (Pécheux, 2002, p.51).

Nesta senda, o trabalho com os géneros Semindrio Inter-
disciplinar | Artigo Cientifico | Resumo Expandido/ Banner em etapas
de realizagao conjunta e individual permitiu que a diversidade
de textos e de géneros em teia interdisciplinar com os demais
componentes do semestre a partir de uma finalidade avaliati-
va conjunta viabilizou uma ampla compreensiao do que é os

géneros textuais, e mais destacadamente que:

[..]: 1) Os géneros estdo sujeitos, no seu
processo de producao, a algumas restricGes
quanto a estrutura lingufstica que comportam;
essa mesma estrutura oferece, para os leitores
inseridos em um espago social especifico, um
horizonte de expectativas no decorrer da
leitura; 2) certos conteudos e conhecimen-
tos sdo enunciados com mais propriedade
em determinados géneros textuais do que
em outros (Scheneuwly; Dolz, 2004 Apud
Marcuschi, 2008, p.61).

Vale ressaltar que, no “espaco social especifico” acadé-
mico l6cus das vivéncias de iniciacio a docéncia constituido
pela universidade, nos componentes NID /PLPTA, a execucio
dos artefatos cientificos Seminario Interdisciplinar, Artigo
Cientifico, Resumo expandido e Banner, revelou, além da
natureza bi e tridimensional desses diferentes géneros: escrita,
oral, gestual, perlocutéria, mimica, enfim, performativa, uma
visao do letramento como “mosaico multifacetado” (Tfouni,
2010, p.217).
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma caracteristica central do Nucleo de Iniciacio a
Docéncia (NID) do curso de Pedagogia, conforme exposto
nas reflexdes introdutorias deste capitulo, ¢ a centralidade de
seu papel formativo para a docéncia e, nessa perspectiva, a
interdisciplinaridade constitui sua estrutura basilar, haja vista o
componente estar configurado a partir do ementario dos cursos
de licenciatura como teia articuladora entre os conhecimentos,
saberes e vivéncias dos discentes, tanto no espago intermuro
quanto nas experiéncias vividas fora da universidade.

No que se refere ao componente Pratica de Leitura e
Producio de Textos académicos (PLPTA), o foco nos géneros
do discurso e nos processos de letramento académico constitui
a base da estrutura curricular pensada para a formacao inicial
com vistas a0 dominio de habilidades que favoregam aos dis-
centes o transito interpretativo entre diferentes modalidades
e mosaicos de discursos académicos com os quais convivem,
desde sua entrada na universidade e passam a fazer parte de
seu repertorio durante toda a sua vida intelectual e profissional.

Conforme exposto neste capitulo, tal realidade in-
terdisciplinar pode ser pensada metaforicamente a partir da
imagem da teia, fina e organica tessitura que estrutura uma
gama de informagoes vitais a sobrevivéncia do organismo que
a sustenta. Analogamente, a linguagem pode ser pensada como
um organismo de fina gramatura, porém capaz de articular
jogos significativos que se manifestam no corpo linguistico
dos géneros e das tipologias textuais.

Com essa imagem relacional da teia em mente, enten-

demos que as articulagoes tecidas entre o NID I, I, 11T ¢ IV
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e as produgoes textuais académicas resultantes nos géneros
tratados neste capitulo representaram exercicios proficuos na
construcao de sentidos jamais esgotados no universo discursi-
vo dos discentes em processo de formagao em Pedagogia do
CAMPUS VIII da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Diante disso, retornando as epigrafes/porticos utilizados na
abertura deste capitulo, destacamos o que da expressao nelas se

diz: fazer a significacao excistir em uma coisa no proprio coracao do texto.
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INTRODUGCAO

Ncleo de Iniciacio a Docéncia (NID) é o componente
curricular oferecido nos quatro primeiros semestres do curso
de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia/ CAMPUS
VIII (UNEB/CAMPUS VIII) responsavel pelas primeiras
aproximacgoes dos estudantes com espagos e contextos do
trabalho pedagégicos. E pela mediacio do NID que a cada
semestre os estudantes ampliam as experiéncias de participa¢ao
em processos de aprendizagem que ocorrem, sobretudo em
institui¢oes publicas. Assim, a forma¢ao em Pedagogia articula
praticas reflexivas iniciais e gradativas, integrando dialogica-
mente teoria e pratica, pensamento e agao, que se originam no
pensamento critico e na pesquisa, € sao elementos fundamentais

no desenvolvimento profissional dos professores.

10. Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia/CAMPUS
VIIL

11. Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia/CAMPUS
VIIL

12. Docente da Universidade do Estado da Bahia/CAMPUS VIIIL.

13. Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Sergipe (UFS).
Professora da Universidade Federal de Alagoas — CAMPUS do Sertdo.
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Na proposta académica do NID III, as atividades de
iniciagdo a docéncia foram organizadas para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a comecar pelo tempo de observagao
direta da dinamica da sala de aula, que ocorreu em uma turma
de segundo ano, de uma instituigao publica da Rede de Ensino
do Municipio de Paulo Afonso-BA, com a inten¢ao de apreciar
o processo de ensinagem'?, principalmente a interacio profes-
sor-aluno, a gestio da sala e do tempo de aula.

Durante a etapa de observagao, identificamos pontos
frageis na gestao da sala de aula, a exemplo da indefini¢ao da
figura mediadora nas situagoes didaticas, inconsisténcias teo-
ricas reveladas na pratica de ensino-aprendizagem, omissoes
no enfrentamento de condutas desafiadoras e conflituosas de
alunos, além da relagao professor-aluno impertinente interfe-
rindo diretamente na aprendizagem e nas tomadas de decisoes
do docente.

E oportuno acentuar que a intencéo curricular do NTD
111 foi garantir a continuidade e amplia¢ao de vivéncias pedago-
gicas com vistas a reflexdes sobre aspectos da docéncia, além
de promover o envolvimento com o cotidiano da sala de aula,
auxiliando o levantamento de temas de interesse e questoes
de discussao, culminando nesta produ¢ao académica. Desse
modo, o interesse pelo tema emergiu quando identificamos
improvisagoes recorrentes na organizagao e geréncia das ati-
vidades desenvolvidas em sala de aula, e 0 modo como tais
inconsisténcias pedagogicas implicavam no desenvolvimento

da aprendizagem dos alunos.

14. Termo adotado parasignificar umasituagao de ensino da qual necessariamente
decorra a aprendizagem, sendo a parceria entre professor e alunos, condig¢do
fundamental para o enfrentamento do conhecimento, necessario a formacao do
aluno (Anastasiou, 1998).
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Dito isto, este trabalho se insere na abordagem da pes-
quisa qualitativa, na modalidade Relato de Experiéncia (RE),
tendo como objetivo principal descrever memorias da expe-
riéncia tedrico-reflexivas no campo da gestio da sala de aula
e, especificamente, identificar percepgoes da gestao da sala de
aula que orientam a pratica docente, evidenciar particularida-
des da atuagao docente na organizagao e gestao da dinamica
da sala de aula.

E oportuno dizer que a discussio sobre a sala de aula
como espago da gestdo docente ainda se encontra muito
silenciada, carecendo ser mais problematizada, ¢ os estudos
teoricos desenvolvidos, a exemplo de Baccon e Arruda (2015),
Libaneo (2000), Ribeiro (2020), Souza (2007) e Tardif (2017),
entre outros, marcarem maior presenca nos dialogos, ciclos
de palestras e demais ambientes de formagao do profissional
docente, sendo este RE uma das possibilidades de contribui¢ao

com provocag¢ao no campo da gestao da sala de aula.
MATERIAL E METODOS

O ensino e a pesquisa guardam estreita e complexa
vinculagao, e muito do nosso entendimento do processo edu-
cacional é construido pela contribuicao da pesquisa. Embora
inevitavelmente incompleto, o conhecimento produzido pela
pesquisa, de modo singular, pela pratica reflexiva da experién-
cia, incide qualitativamente na aprendizagem escolar (Moreira
e Caleffe, 2000).

A vista disso, este trabalho foi desenvolvido na perspec-
tiva da abordagem qualitativa, que leva em consideragao saberes

da experiéncia que sao produzidos, inclusive, pelas observagoes
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diretas, a respeito dos eventos e/ou processos estudados nas
realidades onde ocorrem, permitindo o “contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fendémeno pesquisado”, isto
favorece “a coleta de dados em situagoes em que é impossivel
outras formas de comunicagao” (Ludke; André, 1986, p. 26).
Para Moreira e Caleffe (2006), o enfoque qualitativo tem o
compromisso fundamental de “lidar com os mundos naturais
e sociais que as pessoas habitam” (p.62), e tem no pesquisador
interpretativo seu principal instrumento de coleta de dados, que,
por sua vez, “[...] tem que ser capaz de reconhecer, classificar e
distinguir as sutilezas do significado que emerge” (p.63).

O texto apresentado neste estudo ¢ do tipo Relato de
Experiéncia (RE), visto que “[...] descreve precisamente uma
dada experiéncia que possa contribuir de forma relevante para
sua area de atuacao” (UFJE, 2016, p. 01). O RE se define tam-
bém pela “...] descri¢ao que um autor ou uma equipe fazem de
uma vivencia profissional tida como exitosa ou ndo, mas que
contribua com a discussao” (UFJE, 2016, p. 01). Ademais, traz
também em sua estrutura reflexdes da vivéncia problematizadas
teoricamente (UFJE, 2016, p. 01).

Daltro e Faria (2019) destacam aspectos exigidos para
que o RE seja validado como produgao de conhecimento
cientifico, entre eles, a necessaria compreensao do RE como
producao documental linguistica e narrativa; a necessidade de
que pelo menos um dos participantes da escrita do RE tenha
sido participante do contexto representado, considerando que
ele possui efeito significativo; a partir dos relatos é necessario
gerar nogdes tedricas que levem as problematizagdes e pro-
cessos diversos, apresentando-se como um texto descritivo,

objetivo e rico em detalhes; possuir uma “escrita politica e
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analitica” (p. 235) com base em referencial teérico; escrito com
uma linguagem acessivel para poder ser compreendido além
dos pesquisadores, porém, seguindo os parametros ¢ normas
que regem a fundamentagao tedrica e metodoldgica; e evitar
conclusoes definitivas.

Em vista disso, este RE é fruto das reflexdes baseadas
em aspectos observados na gestao de uma sala de aula dos
anos iniciais do ensino fundamental, com 23 alunos na faixa
etaria dos 7 aos 10 anos, e um docente, em uma escola publica
do Municipio de Paulo Afonso-BA, totalizando aproximada-
mente 20 horas de observagao. Os olhares foram registrados
em diario de campo, e as memorias expressam percepgoes de
duas graduandas do terceiro periodo do curso de pedagogia.
Acenam ainda para a necessidade de valorizarmos as aprendi-
zagens académicas a partir da experiéncia problematizada, que

s6 acontece quando ha uma necessidade de aprender.

SABERES DOCENTES E A GESTAO DA SALA DE
AULA

A gestdo escolar ¢ habitualmente pensada como fun-
¢do apenas da administracio e/ou coordenacio institucional,
servindo como suporte pedagdgico aos professores, de aco-
lhimento dos funcionarios e da organizacao do espago escolar.
Mas, no ambito da gestao escolar, encontra-se também a gestao
da sala de aula.

A pratica docente demanda varias decisoes sobre como
ensinar, como acompanhar as aprendizagens, como fazer e
por em pratica um plano de aula, como organizar e utilizar o

espaco da sala de aula como ambiente pedagdgico, entre outras.
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Entao, antes de tratar a respeito do funcionamento da gestio

da sala de aula, é necessario abordar acerca do que antecede na

atuacao dos professores dentro dessa dinamica.

Para Tardif (2014), o trabalho do professor ¢ influen-
ciado pela identidade e saberes docentes, e, para assim ser,
essas relagdes necessitam de certo tempo para ocorrerem e o
professor aprender o saber-fazer-ensinar. “Ora, se o trabalho
modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sezz-
precom o passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar”™ (p.57). Com
efeito, “[...] em toda ocupagio, o tempo surge como um fator
importante para compreender os saberes dos trabalhadores,
uma vez que trabalbar remete a aprender a trabalbar, ou seja, a dominar
progressivamente os saberes necessdrios d realizagao do trabalho” (p.57).

Os saberes docentes compreendem os saberes da vida
pessoal e profissional do professor, sendo estes, construidos,
paulatinamente, durante sua graduaciao e processo de forma-
¢ao continuada, ascendendo como a base que sustenta toda
a sua atuacao docente, pois ¢ através dessa multiplicidade de
conhecimentos que o professor extrai suas tomadas de deci-
soes, gerando o repertorio e o reservatorio de conhecimentos
de ensino.

Gauthier et al. (1998 apud Baccon; Arruda, 2015, p.
467) esclarece que “[...] o reservatério de conhecimentos do
ensino, [...] engloba todos os saberes dos professores”, em
contrapartida, “[...] o repertorio de conhecimentos diz respeito
unicamente a parte formalizavel do saber docente, oriunda do
exercicio cotidiano do magistério em sala de aula”. Amparados
nesse fundamento, os autores salientam que “a importancia de
constituir um tal repertério reside na capacidade de revelar e
de validar o saber experiencial dos bons professores a fim de

torna-lo publico e acessivel”.
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Além dos saberes docentes, para que o professor po-
tencialize praticas pedagogicas no sentido da gestio da sala
de aula ¢ necessaria também uma consciéncia profissional,
pois é ela que permite ao educador julgar quais agoes serdo
mais eficientes para o alcance dos resultados do seu trabalho,
por interven¢ao de procedimentos intencionais, consciente
do motivo do seu fazer pedagdgico, isto ¢, uma consciéncia
pratica, implicando em “tudo o que um professor faz e diz na
acao (regras, competéncias implicitas, saber-fazer, rotinas, etc.)”
(Tardif, 2014, p. 212).

Percebemos que a geréncia da sala de aula envolve fa-
tores anteriores, no decorrer, e posteriores a pratica docente.
Anteriores, como as tomadas de decisbes, com base nos saberes
docentes (o planejamento anual e o plano de aula do professor).
No decorrer, enquanto organizacao do tempo e do espago, para
garantir a administracio de um ambiente propicio para que os
educandos manifestem os interesses pelos conhecimentos (no
modo como se relacionam com os alunos e nas atitudes frente
aos conflitos entre os pares; no respeito as vivéncias no contex-
to historico-social de cada um desses sujeitos; e na mediacao do
processo de ensinagem). E posteriores, na forma como avalia
as aprendizagens desenvolvidas. Ademais, é necessario que o
profissional possua um olhar agugado no intuito de identificar
as necessidades dos alunos, para ser possivel corresponder ao
que ¢ especifico e singular no ato de aprender.

Pensar o professor como gestor da sala de aula é com-
preender que ele nao é um transmissor de conteidos, mas um
mediador de situagdes de aprendizagem, que exigem, para além
de trabalhar os conteudos curriculares, dominio conceitual,
procedimental e atitudinal, incluindo a capacidade de lidar com

processos decisorios.
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De acordo com Libaneo (20006, p. 54-55), “[...] a natu-
reza do trabalho docente é a mediacdo da rela¢do cognoscitiva
entre o aluno e as matérias de ensino. Isto quer dizer que o
ensino nao é sé transmissio de informacoes, mas também o
meio de organizar a atividade de estudo dos alunos”. Em outras
palavras, “o ensino s6 é bem-sucedido quando os objetivos do
professor coincidem com os objetivos de estudo do aluno e é
praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas forcas
intelectuais”. E coerente afirmat, portanto, que “ensinar e
aprender |...] sao duas facetas do mesmo processo, e que se
realizam em torno das matérias de ensino, sob a direcao do
professor”.

As metodologias, técnicas e estratégias empregadas na
disposicao dos conteidos, bem como a utilizagao de materiais
didaticos que facam sentido, sao pertinentes na proposi¢ao de
uma situagdo de aprendizagem. Entdo, para que essa apren-
dizagem significativa ocorra é essencial que o educador lance
mao de ferramentas que o auxiliem, como um planejamento
adequado e elaborado a partir de objetivos que estejam alinha-
dos ao processo de aprendizagem dos alunos, tomando como
ponto de partida seus contextos, suas efetivas potencialidades
de desenvolvimento, devendo, ainda estar fundamentado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Projeto Politico
Pedagdégico (PPP) e no Plano Curricular.

Dessa forma, a gestdo da sala de aula, a guisa
da BNCC, reforca o fato de que dominar
apenas conteudos isolados ndo ¢ o sufi-
ciente para o curriculo em questdo. Assim,
mostra-se urgente dar centralidade a postura
de educadores aptos a criar um ambiente
educativo, rico em estratégias socioafetivas,
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metodologias ativas, integracdo entre teoria
e pratica, cuidando para que as caracteristicas
culturais, socioambientais e economicas da
localidade estejam contempladas em uma
abordagem de desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades necessarias a0 mundo
contemporaneo, o que € retratado pela BNCC
(Ribeiro, 2020, p. 151).

Por fim, uma compreensao mais alargada da gestao da
sala de aula passa necessariamente pelo processo como se da
o conhecimento do professor gestor e os saberes docentes
que norteiam as suas praticas. E mergulhar nas subjetividades
docentes, considerando que, por essa pluralidade, existem
inameras concepgoes de geréncias do espago fisico e da apren-
dizagem, sendo possivel aprimorar as experiéncias que deram

certo e ressignificar mediagdes inconsistentes.
OLHARES REFLEXIVOS DA EXPERIENCIA

Durante as observa¢oes, nao identificamos a existéncia
de um planejamento, tio pouco havia um plano efetivo para ser
posto em pratica, o que resultou na ineficacia da administracao
do tempo de aula e das disposi¢des dos contetdos, bem como
na fragil relacdo estabelecida pelo professor com os alunos.
Também, foi evidente que as praticas pedagogicas orientadas
pelas concepgoes docentes, no que diz respeito a organiza¢ao
e a geréncia da sala de aula, influenciam positiva e/ou nega-
tivamente no desenvolvimento da aprendizagem significativa.
Devido a auséncia efetiva de um plano de agao para orientar

as situagoes pedagogicas, o tempo de aula foi mal aproveitado,
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chegando a haver desperdicio importante de oportunidades

de ensinagem.

O primeiro momento de aula era ocupado com a “aco-
lhida das criangas”, de modo que as que chegavam primeiro
ficavam sentadas esperando pelas demais. Ja no segundo, era
feita uma breve exposicao dos contetdos a serem estudados
naquele dia, que durava em torno de 15 minutos; em seguida,
era solicitado que respondessem uma atividade escrita, deno-
minada “exercicio”, que se estendia até o final do tempo de
aula. As duas ultimas atividades eram passadas logo apos o
intervalo, com tempo bastante reduzido, dificultando a con-
clusio por parte dos alunos. Esta dinamica perdurou durante
todas as 20h observadas, sendo razoavel afirmar que esta era
a rotina da turma.

A respeito de rotinas, Gauthier (1996, p. 186 apud
Baccon; Arruda, 2015, p. 468) diz que para atingir os obje-
tivos definidos para o desenvolvimento da aula, é necessario

<

que o professor estabeleca e mantenha “uma ordem tanto
no ensino dos conteidos e nas atividades quanto nas regras
de interacao em classe”. Porém, a rotina aqui relatada revela
severa fragilidade, sendo ineficaz quanto a possibilitar que os
discentes desenvolvam seu “senso de responsabilidade pessoal
e social”, uma vez que poucos se mantinham participativos,
engajados naquele contexto de aula; poucas criangas ficavam
concentradas, a maioria se encontrava dispersa, andando pela
sala, conversando e brincando.

No decorrer das explicagdes do conteudo, eram utiliza-
dos recursos visuais para atrair a aten¢ao das criangas, contudo,
apenas alguns respondiam aos questionamentos feitos pelo pro-

fessor, e os outros repetiam mecanicamente o que era dito pelos
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colegas, evidenciando, notadamente, que a maioria da turma
nao compreendia o qué, o porqué nem para que realizavam a
tarefa didatica. Essas situagdes também ocorriam porque mui-
tos alunos ficavam fascinados pela estética do recurso didatico
e nao davam a devida aten¢do ao que estava ocorrendo 2o seu
redort, fugindo, assim, do propdsito pedagdgico.

Segundo Souza (2007, p. 111), os recursos didaticos sao
de extrema importancia para o desenvolvimento da aprendiza-
gem dos alunos, e “[...] nao devem ser utilizados de qualquer
jeito, deve haver um planejamento por parte do professor,
que devera saber como utiliza-lo para alcangar o objetivo
proposto por sua disciplina”, visto que sao meios de facilitar
a aprendizagem. Quando utilizados como fim em si mesmos,
tornam-se prejudiciais para o processo de conhecimento, logo,
“¢ importante que este professor tenha clareza das razoes pelas
quais esta utilizando tais recursos, e de sua relagao com o ensi-
no-aprendizagem [..]”. E imprescindivel que o docente “nio
tenha o recurso didatico como o ‘Salvador da Patria’ ou que
este recurso, por si so, seja capaz de trazer luz ao entendimento

do contetdo”. O autor ainda alerta para a:

Consciéncia do prejuizo que pode causar o
uso inadequado dos recursos didaticos, que o
recurso didatico deve ficar em segundo plano,
apenas como auxiliar, deve ser intermediario
no processo de ensino e de aprendizagem,
pois, o mais importante nesse processo ¢é
a interacdo professor-aluno-conhecimento
(Souza, 20006, p. 111).

Foi observado que quando algumas criangas concluiam

as atividades e iam conversar ou brincar, aquelas que nao
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tinham terminado se distraiam porque também queriam brin-
car. A respeito disso, as Gnicas atitudes tomadas pelo docente
eram reclamagdes ou apenas indiferenca. Esses procederes
acentuaram ainda mais o clima de desorganizagao na geréncia
do tempo e do curso da aprendizagem, somando-se ainda a
precariedade do encaminhamento didatico pela auséncia de
um plano de intengdes.

Quando questionado sobre o cenario de improvisagoes
observado, o professor alegou que costuma fazer planeja-
mentos e elaborar roteiros de aulas, mas ¢é dificil segui-los,
pois prefere dar prioridade aos conteudos que precisam ser
ensinados antes de passarem para o proéximo ano, a exemplo
da alfabetizagdo, letramento e calculos simples. Contudo, tal
justificativa nao nos pareceu razoavel, considerando o despro-
vimento de coordenagao pedagdgica do tempo, objetivos de
aprendizagem, relagao professor-aluno, relagao aluno-aluno,
ambiente sala de aula, entre outros.

Outra memoéria registrada foi que quando os estudantes
terminavam todas as atividades previstas para o dia, faltando
alguns minutos para sairem, o docente realizava, de improviso,
algumas tarefas, com a intenc¢ao declarada de lidar com as di-
ficuldades de cada aluno. No entanto, era perceptivel que essa
“ajuda” nao surtia efeito, pelo contrario, ao invés de provocar
conflitos cognitivos, ressignificar conceitos, procedimentos ou
atitudes, o professor entregava a resposta das questoes.

Ao refletirmos sobre essa conduta, acenamos para o
visivel alheamento do docente frente a também visivel exaus-
tao e impaciéncia dos alunos nos minutos finais de uma rotina
magante. Entendemos o quido prejudicial é ndo provocar o

desejo de aprender, nao problematizar os temas de aula. Como
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o professor pretendia lidar com as dificuldades dos alunos
com uma abordagem de ensino mecanica, sem estimular o
pensamento sobre o que estio recebendo enquanto conteudo
de aprendizagem? Contribuindo com a reflexao, Souza (2007,
p. 111) declara que “o propodsito do professor deve ser o de
conseguir que seu aluno assimile o contetido e possa utilizar o
conhecimento adquirido em sua realidade.”

Outra fun¢ao importante do professor gestor é saber
como gerenciar as situagdes em que ocorrem Os erros € as
duavidas, pois face as tomadas de decisdes nao acolhedoras e
antipedagogicas, os alunos tendem a se fechar tanto para os
conteudos oferecidos quanto para o docente. Quando esses
momentos ocorriam, muitos discentes tinham vergonha de ir
até o professor ou preguica” - como foi ouvido diversas vezes
- de realizar corretamente as atividades. Porém, o que consi-
deramos aqui ¢ ter havido auséncia de incentivos pedagogicos
necessarios a manifestacao do desejo de aprender os assuntos
da aula, de um olhar sensivel quanto aos erros dos educandos.

Para exemplificar, na aula sobre animais terrestres e
aquaticos, uma parte da turma ja havia realizado a atividade,
mas uma das crian¢as ainda precisava de ajuda, por isso foi
ao professor em busca de orientagao. Com isso, ele explicou
novamente o que deveria ser feito, mas a aluna nao havia enten-
dido e continuou sem conseguir responder. Em determinado
momento o docente perdeu a paciéncia e disse: “Vamos! 1/océ
50 vai sair quando responder tudo daqui” (era no final do dia e mui-
tos se preparavam para ir para casa). “Jd e ensinei um montao de

vezes”. A aluna voltou para sua mesa ainda sem compreender o

15. Optamos pela transcricao das falas dos participantes do estudo no modo
italico para diferenciar das citagdes dos autores referenciados.
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exercicio, s6 que agora estava triste e desmotivada, sem interesse

para concluir o trabalho.

Outra situacao semelhante ocorreu no dia da aula de
matematica. O professor conversava e falava da aprendizagem
de um dos alunos da seguinte forma: “Se e/e ivesse o comportamento
de Arthur, ja teria aprendido! O irmdo dele ld do 5°ano, nao me da
trabalbo em nada”. Ele ainda acrescentou: “Ano que vem vocés vao
pegar a turma do 1° ano, é bom que eles ja estao na escola. Essa turma
¢ 0 da pandemia, entio a turma do 1° ano é melhor”.

Procedimentos e falas como essas revelam como o
docente pensa a educacio, pois, varias vezes, o ouvimos dizer
que era bem melhor se focassemos em lecionar no ensino
superior, ja que o ensino fundamental é “wuito dificil de lidar’.
Percebemos que essas ocasides sao muito oportunas para fazer-
mos outros pronunciamentos, CONStruirmos outras narrativas
possiveis, como Freire (1997, p. 32) comunicar que “a pratica
educativa, pelo contrario, é algo muito sério. Lidamos com
gente, com criangas, adolescentes ou adultos. Participamos de
sua formagao. Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca”
(grifo nosso).

A énfase freireana nao reside no grau de dificuldade,
mas na percepcao da seriedade, porque “podemos concorrer
com nossa incompeténcia, ma preparagao, irresponsabilidade,
para o seu fracasso” (Freire, 1997, p. 32). De outro modo,
“[...] podemos, também, com nossa responsabilidade, preparo
cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade [...| contribuir
para que os educandos vao se tornando presenc¢as marcantes
no mundo” (Freire, 1997, p. 32).

Concluimos que ¢é inerente ao professor gestor esse

olhar preparado, empatico, paciente e amoroso, para estabele-
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cer relagoes afetivas com os alunos, nio confundindo jamais
autoritarismo com autoridade ¢ amorosidade com falta de
disciplina. Em Freire (1997), a amorosidade ¢ uma qualidade
que se expressa ndo apenas aos alunos, mas ao proprio ato de
ensinar; sem a amorosidade o trabalho docente perde o signi-
ficado. Visto que ¢ através do respeito e da admiragao que os
discentes tém o desejo de ouvir o que o docente tem a dizer,

aspectos cruciais para uma boa gestiao da sala de aula.
ALGUMAS CONSIDERACOES

A experiéncia formacional do NID foi sobremodo
relevante para a realizagao deste trabalho, notadamente pela
inser¢ao das graduandas autoras no contexto da educagio
escolar, oportunizando aproximagoes com a dinamica da sala
de aula, com o trabalho docente, numa relacio indissociavel
entre teoria e pratica, além exercitar a escuta sensivel, agucar
olhares e fomentar o pensamento critico pela pratica dialogica
da observacao e do registro.

Deste modo, o NID também proporcionou o conhe-
cimento da dimensao educacional com o intuito de formar a
identidade docente das pesquisadoras, mediante as vivéncias em
ambito escolar no Municipio de Paulo Afonso-BA, bem como
na construcao de saberes que envolvem o uso de metodologias,
estratégias e escrita. Igualmente, agregou as caracteristicas pro-
fissionais através dos relacionamentos, sentimentos, circuns-
tancias de aprendizagens e da vivéncia do saber-fazer docente.

Assim sendo, este trabalho pretendeu relatar aspectos
da gestdo da sala de aula e o processo de aprendizagem no

interesse de contribuir de modo significativo com a formacao
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inicial e continuada de professores, uma vez que é fundamen-

tal o professor desenvolver concepg¢oes teoricas e praticas a

respeito da administracao das variaveis da que circulam no

cotidiano do espago da sala de aula.

Portanto, é necessario que haja incentivo e suporte
académico para pesquisas na area, principalmente pela insu-
ficiéncia de literatura disponivel para estudos do tema, ja que
docentes em formagao precisam estar em contato com mate-
riais e tematicas atuais.

A importancia deste artigo para o contexto da educagiao
se encontra em estabelecer um dialogo, através do RE, sobre
como o0s pressupostos teorico-metodoldgicos e as praticas de
um professor dos anos iniciais do ensino fundamental, deve-
riam convergir entre si para possibilitar o exercicio de uma ges-
tao da sala de aula eficaz, colaborando para o desenvolvimento

de aprendizagens significativas.
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CAPITULO 5
AUTISMO E INCLUSAO: A IMPORTANCIA
DO CUIDADOR ESCOLAR COMO AGENTE
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INTRODUCAO

O componente curricular Nucleo de Iniciagao a Do-
céncia III (NID) do curso de Pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia, CAMPUS VIII, tem como objetivo aproximar
o estudante com os contextos escolares relacionando a teoria
com a pratica, a fim de promover investiga¢oes sobre a edu-
cagao formal, seus desafios e possibilidades, oportunizando a
aquisi¢ao de saberes da docéncia.

A partir dessa proposta, realizamos observagdes em
uma instituicao de ensino do municipio de Paulo Afonso —
BA. Estivemos inseridas 40 horas em uma turma do 1° ano

do ensino fundamental, com 19 alunos, uma professora,
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uma auxiliar de classe e uma cuidadora escolar. Na turma em
questdo haviam dois alunos diagnosticados com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), e suas relacdes com a cuidadora,
bem como, a importancia do papel dessa profissional para a
permaneéncia desses alunos no ambiente escolar, nos chamou
atencao, levantando questionamentos e reflexdes.

Em algumas situagdes, nos questionamos se essas
criangas de fato faziam parte da turma ou estavam apenas
integradas, e como a cuidadora, em sua posi¢ao de mediacio,
era responsavel por isso. Observando sua atuagao juntamente
com a professora, seus métodos de ensino e sua relagio com as
criancas, refletimos sobre atitudes que poderiam ser repensadas
e praticas pedagdgicas que podem e devem ser realizadas para
garantir, de fato, a inclusao e o pleno desenvolvimento dessas
criangas em seus anos escolares.

A legislacao garante o direito da crianga autista ou
portadora de deficiéncia a educagdo. Além disso, também ¢é
garantida a promog¢ao de meios para o acesso e permanéncia
dessa crianga na escola. Assim, comprovada a necessidade
educativa, é direito da crianga possuir um acompanhante espe-
cializado em sala de aula, um cuidador, para que o processo de
inclusao seja mediado no ambito escolar. O cuidador auxilia nas
agoes que o aluno precisar, ajudando nas atividades em sala de
aula e em todo o espago escolar, na utiliza¢ao de recursos, na
alimentag¢do ou na ida ao banheiro caso precise, por exemplo.
Todavia, para além da presenca do cuidador, para que a inclusao
ocorra, ¢ necessario que os direitos da crianga autista com o
reconhecimento das suas potencialidades sejam respeitados.

Por esse viés, compreendemos que o papel do cuida-
dor vai além do acompanhamento em atividades relativas as

necessidades higiénicas e alimentares das criangas, mas que
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pode e deve promover a garantia do direito de participagao e
o desenvolvimento integral no espago escolar. Com isso, bus-
camos neste estudo como objetivo principal, refletir praticas
pedagdgicas que podem ser realizadas pelo cuidador escolar
para garantir, de fato, a inclusdo da crianga autista nos anos

iniciais do ensino fundamental.

COMPREENDENDO O ESPECTRO AUTISTA: PERS-
PECTIVAS TEORICAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR

O Autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado pelo desenvolvimento atipico da crianga, atraso
no desenvolvimento-aprendizagem e padroes repetitivos e ob-
sessivos de comportamento, que comprometem principalmente
sua comunicagao e intera¢ao social. O Transtorno do Espectro
Autista (TEA) pode ser classificado em leve, moderado ou se-
vero. O psiquiatra norte-americano LLeo Kanner usou o termo
autismo infantil pela primeira vez em 1943, quando o descreveu,
a partir de um estudo clinico com onze criangas. De acordo
com o estudo, as criangas apresentavam isolamento extremo
desde o inicio da vida, além de falta de capacidade para interagir
com outros individuos e situacdes, dificuldade na comunicacio
e necessidade ansiosa pela preservacao da rotina.

Os sintomas comeg¢am a surgir ¢ podem ser percebidos
ja nos primeiros meses de vida, o diagnodstico geralmente acon-
tece por volta dos 2 a 3 anos. E de fundamental importancia
que o diagnédstico, juntamente com intervengdes, tratamentos
e apoio educacional, ocorram de forma mais precoce possivel
em caso de suspeita de TEA.

Porém, a aceitacao desta realidade ¢ dificil para muitos
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pais, o que dificulta muitas vezes o processo de diagndstico e

intervengao, ja que ¢ comum ocorrer um processo de negacao

diante dos sinais e da possibilidade de que o filho precisara de

cuidados especiais e pode levar a vida de forma diferente de

outras criancas.

O momento do diagndstico de uma doenga
ou sindrome cronica para a familia ¢ permea-
do por um conjunto de sensagoes e sentimen-
tos diversos, a exemplo da frustracao, inse-
guranga, culpa, luto, medo e desesperanca,
principalmente quando o paciente remete-se
a uma crianga. (Pinto, 2016, p.3)

Segundo a teoria de Vygotsky (1999), ¢ a partir das
relagoes intra e interpessoais que o individuo vai adquirindo
conhecimentos, é através da relagdo e troca com outras pes-
soas que o conhecimento e as suas fung¢oes sociais vao sendo
aprimoradas. Vygotsky ainda chama a atenc¢ao para dois niveis
de desenvolvimento, um deles compreende o que a crianga
ja sabe e ¢ capaz de fazer sozinha, e o outro ¢ o potencial, a
capacidade desse individuo de aprender com outra pessoa.
Sendo assim, a escola possui um papel fundamental para o
desenvolvimento dessa crianga, que vai acontecer por meio
das relagGes entre as criangas e consequentemente da inclusio
delas no ambito escolar.

De acordo com a Secretaria de Educacao Especial/
Ministério da Educacgao (Brasil, 2004), escola inclusiva ¢ aquela
que garante o ensino de qualidade a cada um de seus alunos,
sem excecdo, reconhecendo e respeitando a diversidade e
adaptando a cada um de acordo com suas necessidades e

potencialidades. A institui¢ao escolar deve acolher e ajudar a
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crianga a desenvolver suas potencialidades, além de ofertar um
ensino de qualidade, garantindo seus direitos no processo de
aprendizagem e respeitando suas singularidades. E para formar
uma escola inclusiva a instituigao vai contar com a participagao
de: professores, gestores, diretores e os familiares de cada aluno.

A escola que pretende ou se intitula inclusiva tem que
garantir e possibilitar essa inclusio por meio de estratégias
pedagogicas, deve ter um planejamento para implementar
adequagdes que sao necessarias a essa crianga para que seu
acesso a educagao seja garantido, assim como todos os seus
direitos, principalmente a aprendizagem e ao conhecimento.
A lei 12.764/2012 garante que a pessoa com transtorno do
espectro autista tenha direito tanto a liberdade quanto ao seu
convivio familiar, sem sofrer discriminacio. Assim como seu
direito a igualdade plena e direito a inclusao.

A escola deve conhecer as caracteristicas da crianca a
ser matriculada e suas necessidades, para que assim consiga
promover os recursos e métodos adequados a tal, bem como
prover acomodagoes fisicas e curriculares dentro das necessida-
des, buscando também preparar e criar programas e estratégias
para atender as criangas com TEA. Tendo em vista que, essas
criangas possuem diferentes necessidades e potencialidades.

Segundo a declaragdo de Salamanca:

As competéncias necessarias para satisfazer as
necessidades educativas especiais devem ser
tidas em consideracio na avaliacao dos estu-
dos e na certificacao dos professores [...] A
formacao em servico devera realizar-se, sem-
pre que possivel, ao nivel da escola, através
da interagdo com os orientadores e apoiados
pela formacio a distancia e outras formas de
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autoformacio (Brasil, 1994, p. 27-28).

Podemos destacar que a crianga com TEA tem direito
a uma vida digna como qualquer outro cidadao, direito ao la-
zer, integridade fisica e moral, a seguranca e principalmente a
educacio de qualidade, ja que por meio desta a crianga podera
se desenvolver integralmente. Para isto, além de estar inseri-
da na escola, a crianga conta com os profissionais que serao
responsaveis por seu acompanhamento e aprendizagem. Para
tal, a legislacdo garante a presen¢a de um cuidador escolar,
comprovada a necessidade, que serd o principal mediador no
processo de inclusao dessa crianca. Podemos destacar o Artigo
58 —da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional / 1996,
no paragrafo 1°, que “quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagao especial.”

O cuidador ¢ fundamental na vivéncia escolar do aluno
autista, pois garante o seu bem-estar e segurang¢a no periodo
em que esta na institui¢ao, além de ser o principal mediador no
processo de inclusao dessa crianga. Como aponta Nascimento
et al. (2018, p.2), o cuidador escolar tem o papel fundamental
“que € ser o intermediario entre a crianga e as situagoes viven-
ciadas por ela, onde a mesma se depara constantemente com
dificuldades de interpretagao e agao.”

Assim, compreende-se o quao fundamental é a capa-
citagao e a formagao continuada dos professores e cuidadores
especiais, pois ¢ a partir dessa formagao que os profissionais
da educacio irdo compreender melhor o espectro do autismo
e entender as particularidades dessas criancas, promovendo

assim todos os cuidados necessarios e garantindo, de fato, a
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inclusio e o pleno desenvolvimento do aluno autista.
Como considera Carneiro (2011), compreende-se que,
além do cuidador escolar, é necessario politicas que assegurem

o direito de acesso e permanéncia dessa crianga na escola:

Conjunto de processos educacionais decor-
rente da execugao de politicas articuladas im-
peditivas de qualquer forma de segregacio e
de isolamento. Essas politicas buscam alargar
0 acesso a escola regular, ampliar a participa-
¢do e assegurar a permanéncia de TODOS
OS ALUNOS nela, independentemente de
suas particularidades. (Carneiro, 2011, p.29)

Alei deve estar em conjunto com praticas pedagogicas
que garantam seu cumprimento, € em consequéncia essa in-
clusao vai impactar de uma forma positiva nao so6 as criangas
com espectro autista, mas suas familias também. Pois elas serdo
auxiliadas nos seus niveis de envolvimento e participacio, além
de sua aprendizagem e desenvolvimento de suas capacidades

para a vida em sociedade.
METODOLOGIA DE PESQUISA

Este estudo apresenta abordagem de cunho qualita-
tivo e exploratério e foi realizado por meio de levantamento
bibliografico, bem como pesquisa de campo realizada em uma
instituicao publica de educagao basica do municipio de Paulo
Afonso - BA.

O estudo trata-se de um relato de experiéncia, que foi
desenvolvido a partir da pratica do componente curricular
Ncleo de Iniciagao a Docéncia 11T (NID IIT) do curso de peda-
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gogia da Universidade do Estado da Bahia— UNEB CAMPUS
VIII, que possibilitou a observacao direta, durante 40 horas,
de 2 estudantes com espectro do autismo em uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental com 19 estudantes, a fim
de coletar dados sobre o comportamento e as interagdes desses
alunos em sala de aula, bem como a analise da metodologia
pedagdgica utilizada pela cuidadora escolar da turma.

Segundo Augusto et al. (2013, p 750), “A observagao ¢
um método de analise visual que consiste em se aproximar do
ambiente natural em que um determinado fenémeno ocorre,
visando chegar mais perto da perspectiva dos sujeitos investi-
gados”. Em campo, a observagao foi conduzida de forma nao
participante ao longo de um periodo de 40 horas, distribuidas
ao longo de 7 dias letivos, utilizando um diario de campo como
ferramenta de registro.

O periodo de observagao e registro foi realizado por
duas graduandas do curso de pedagogia, que discutiam e vi-
venciavam em comum a experiéncia com a turma em analise.
Durante a observagao, as pesquisadoras permaneceram na sala
de aula, registrando as atividades, interag¢oes e eventos relevan-
tes no diario de campo. Os registros foram feitos de forma
descritiva e objetiva, com o minimo de interferéncia possivel
na dinamica da sala de aula.

Os dados coletados por meio da observagao direta
foram analisados qualitativamente, possibilitando construir
didlogos e reflexdes pertinentes sobre o foco deste estudo, em
complemento com a pesquisa bibliografica, que nos aproximou

do tema e permitiu relacionar teoria e pratica.
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REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA: UMA ANA-
LISE DETALHADA

A vivencia do Nucleo de Iniciacao a Docéncia nos
oportunizou o primeiro contato com a pratica docente e sua
importancia. Esta experiéncia nos aproximou da realidade esco-
lar e seus desafios, das dificuldades encontradas e superadas, as
aprendizagens do dia a dia e a imensa responsabilidade docente.

Como explicam Pinto et al. (2012, p. 1), “o contato
com a escola, seu fazer e suas experiéncias construidas no dia
a dia nos possibilitam sair do abstrato para o concreto em que
a teoria seja articulada com a pratica.” Essa experiéncia ¢é de
fundamental importancia para nossa formagao como futuros
docentes, pois nos permite relacionar nossos discursos e teorias
da sala de aula com a realidade da pratica e suas divergéncias,
sendo esse um processo indissociavel e podendo assim cons-
truir novos saberes e solu¢oes para nossa futura pratica.

A partir desta experiéncia, compreendendo sua impor-
tancia, foi aproveitado o maximo para analisar e extrair saberes
da pratica, através da observacgao e o registro, sempre com um
olhar critico, porém sensivel, visando coletar analises e questoes
para relacionar com a teoria e estabelecer didlogos e reflexdes.
Vivenciamos surpresas e frustracoes, expectativas foram que-
bradas, outras superadas, ocorreram didlogos enriquecedores
com os docentes da institui¢ao, alguns dialogos animadores,
outros nem tanto. Mas ¢ fato que essa vivéncia nos revelou a
dimensao da responsabilidade que o profissional da educacio

precisa assumir, e 0 quanto seu papel é fundamental para a vida
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e formagao das pessoas.

Das situagoes presenciadas durante a vivéncia, o princi-
pal ponto observado foi a interacao das duas criangas autistas
com o restante da turma e sua relacdo com a cuidadora esco-
lar. Por diversas vezes, nos questionamos se aquelas criancas
estavam de fato incluidas na turma ou apenas integradas, e
refletimos sobre a responsabilidade da cuidadora diante disso.

Durante o perfodo observado, quase nio foi visto in-
teracdo entre as criancas autistas com os outros alunos, ou até
mesmo com a professora, que se dirigia aos dois apenas para
chamar a atengdo deles, ou fazer alguma reclamagdo, como
meramente uma figura de autoridade. As criangas estavam
limitadas ao contato com a cuidadora escolar apenas.

A teoria de Lev Vygotsky nos mostra o quanto as rela-
¢Oes socials sao importantes para o desenvolvimento cognitivo
do individuo, segundo ele “Na auséncia do outro, o homem
nao se constréi homem” (Vygotsky, 1999, s/p). Podemos
compreender por tal afirmacido e com base em sua teoria, que
os profissionais da educagao devem promover a interagao das
criancas autistas com as outras € com o meio.

Essa interacao oferece ricas oportunidades e inumeros
beneficios para o desenvolvimento e qualidade de vida das
criangas autistas. Como praticar habilidades de comunica¢ao
verbal e ndo verbal (como expressao facial, gestos e lingua-
gem), além de aprender sobre emogdes, perspectivas e normas
sociais, aprimorarem habilidades sociais, como fazer amigos,
compartilhar, colaborar e resolver conflitos. Assim, ajudando a
reduzir o isolamento social muitas vezes experimentado pelas

criangas autistas, proporcionando-lhes oportunidades para se
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conectar com 0Os outros e se sentir parte de uma comunidade.
A fun¢ao do professor consiste em oferecer ferramen-
tas e mediar esse processo de desenvolvimento-aprendizagem
do aluno, para ocorrer de forma mais apropriada possivel.

Portanto, o papel do educador é determinante nesse processo.

Para lidar com o aluno e promover a inclu-
sao escolar, o professor precisa ser criativo e
buscar estratégias que favorecam a inclusio
e o desenvolvimento dos alunos, sejam eles
considerados com deficiéncias, limitacoes
ou capacidades restritas ou nido. (Batista e
Cardoso, 2020 p. 3)

Compreendemos também o papel do cuidador escolar
COMo agente ativo nesse processo, juntamente com o professor.
Ele ¢ a pessoa com quem a crianga passa mais tempo durante
o perfodo em que esta na escola, como assim vimos. Nele, a
crian¢a tem uma figura de confianga, afeto e familiaridade, o que
¢ muito importante para a crianga autista, que tem dificuldades
de interacao social e consequentemente, de criar vinculos.

Porém, essa relacio nao deve estar restrita somente
entre crianc¢a-cuidador, como vimos muitas vezes na realidade
observada. Essa crianga precisa das interagoes com todo o meio
escolar, seus colegas de turma, seu professor e os componentes
da institui¢ao. O que nao acontecia nesta turma, ja que as duas
criangas estavam o tempo juntas e ao lado da cuidadora.

Algo que nos causava até um certo desconforto, obser-
var as criangas num canto da sala, que eram lugares marcados
para eles, dando a impressao que eles nao podiam ao menos
escolher onde gostariam de sentar-se. Quando falamos sobre

integrac¢ao ou a falta dela, estamos falando sobre esses detalhes
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que anulam a autonomia da crianga com TEA e a sua liberdade

de expressao e escolha. Como se precisassem ser “adestrados”

para fazer parte do ambiente.

Outro aspecto que podemos destacar, ¢ como essa rela-
¢ao se torna conflituosa em muitos momentos. Esta cuidadora
em diversas situagOes utilizava medidas punitivas para com essas
criangas quando nao se comportavam de maneira apropriada,
ou quando nao realizavam as atividades no tempo determinado.

Usando de pequenas ameacas como proibir de ir ao
recreio, nao permitir que a crianga pegasse um brinquedo
no final da aula ou contar para seus pais. Todas essas acoes
acabavam por distanciar ainda mais essa crian¢a do convivio
com o meio, pois impediam a crianga de estar com as outras
justamente no momento em que tinha chance, muitas vezes
isolando a crianga e a constrangendo.

Refletimos sobre como essas atitudes afetam a autoes-
tima da crianga autista e sua saude mental, tendo em vista que
ela pode se sentir inadequada naquele ambiente. De acordo
com Oliveira e Albrecht (2022, p.6):

Desenvolver um bom relacionamento com
0s que o cercam ¢ o sensato para o equili-
brio sentimental e para que conhecimento
e experiéncias sejam agregados ao set, que
as reunird para formar sua personalidade,
personalidade essa que engloba sua autoesti-
ma. A autoestima é reforcada e moldada de
acordo com a fase vivida, de acordo com os
que convivem em seu ciclo social; e estd em
constante mudanca por conta de diferentes
situagdes que sio vivenciadas pelo individuo.

Por isso, compreendemos a importancia do cuidado
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desse profissional para com a forma de tratar as criangas, pois
estas podem ter sua saude mental e autoestima afetadas per-
manentemente, de maneira que prejudique ainda mais o seu
processo de desenvolvimento.

Também pudemos perceber a importancia de respeitar
e estimular as habilidades e saberes prévios da crianga, e incen-
tiva-la a desenvolver e socializar tais habilidades. Foi observado
que uma das criangas autistas amava construir, seja em uma
borracha onde ela colocou em volta varios lapis de cor colori-
dos e um lapis no meio para sustentar a sua inveng¢ao, ou um
cata-vento que ele construiu utilizando uma tampa de copo
com o canudo e a transformou em hélices. Era nitido o seu
prazer e fascinio pelo ato de construir, inventar, dar vida a sua
imaginacdo. De acordo com Oliveira e Albrecht (2022, p. 2):

As brincadeiras e jogos ladicos vem a cola-
borar com o desenvolvimento do aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
bem como todo o publico-alvo da educacio
especial, pois vai formando uma relagdo com
o mundo adulto através de suas representa-
¢des simbolicas, tornando o aprendizado mais
agradavel e prazeroso.

Tendo isso em vista, compreendemos a fundamental
importancia de o educador promover, criar estratégias e estimu-
lar o Iddico no processo de inclusao da crianga com TEA, visto
que o ladico representa uma das principais e mais significativas
formas de desenvolver habilidades cognitivas, motoras, sociais
e afetivas na infancia. Porém, infelizmente isso nao foi o que
observamos, ja que em diversas vezes a crianga foi impossibi-

litada de continuar sua criagao livtemente ou de socializar para
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com os colegas. Essas questoes levantaram alertas e reflexdes
acerca da atuacao dessa cuidadora escolar e a maneira como ela
tem sido desenvolvida, e se esta promove, de fato, a inclusio
e o pleno desenvolvimento dessas criangas no ambito escolar.

Compreendemos que, estas situagoes tao recorrentes
poderiam ser solucionadas se a cuidadora envolvida tivesse uma
formacdo especializada e continuada. Pois em todas as situa-
¢des que nos geraram questionamentos acerca de sua pratica,
entendiamos a importancia do seu papel, a dimensao da sua
responsabilidade e o quao necessario ¢, além de uma formagao

adequada, uma total dedica¢ao para exerce-lo.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, concluimos que o papel do cuidador
escolar vai além do acompanhamento em atividades relativas
as necessidades basicas da crianga. Ele pode e deve atuar como
agente ativo de media¢ao da inclusao desse aluno no ambito
escolar, além de quebrar barreiras e limitagGes para o seu pleno
desenvolvimento-aprendizagem.

A construgao deste estudo nos levou a perceber como
esse profissional é pouco valorizado e sua importancia pouco
discutida. Compreendemos que sua fungao é de fundamental
importancia para a permanéncia e o éxito do aluno com TEA
na escola, por isso, faz-se necessario valorizar a atuagao desse
profissional, garantindo-lhe direitos e reconhecimento. Além
da regulamentacao de sua profissao, aliada a uma formacao
especializada, para que assim, o cuidador escolar nao fique ape-
nas nos bastidores do processo de inclusiao da crianga autista.

Porém, considerando que o mediador sozinho niao ga-



I Teias Do Nid: Produgdo de Saberes em Interface
Interdisciplinar na UNEB Campus VIII
rante uma escola inclusiva, é preciso haver uma parceria entre
toda a comunidade escolar, para a constru¢ao de uma praxis
que garanta, de fato, a educac¢ao inclusiva e igualitaria para o

educando.
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CAPITULO 6
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO PROCES-
SO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DAS
CTCASSES MULTISSERIADAS

Fernanda Soares dos Santos®

Raizia Santos Bezerra Silva®'

INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo compreender os principais
desafios e possibilidades vivenciados por alunos e professores
de classes multisseriadas nos anos iniciais da educagao basica.
Por meio de observacoes realizadas no Nucleo de Iniciacio a
Docéncia, componente curricular do curso de pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB CAMPUS VIII,
cujo objetivo é ampliar a aproximagao do estudante do curso
de pedagogia com os contextos educativos escolares, com in-
tuito de propiciar processos de investigacao sobre a educacio
formal, sua caracterizagao e possibilidades para docéncia.

Deste modo, a partir do processo de observagiao foi
possivel vivenciar uma carga horaria de 32 horas em turmas
dos anos iniciais de uma escola da rede municipal, na zona
rural da cidade de Paulo Afonso-BA, onde podemos observar

as praticas pedagdgicas e o processo de ensino e aprendizagem

20. Universidade do Estado da Bahia — UNEB CAMPUS VIII, Paulo Afonso
BA, Brasil.
21. Universidade do Estado da Bahia — UNEB CAMPUS VIII, Paulo Afonso
BA, Brasil.
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das classes multisseriadas. A partir das observa¢ées podemos
perceber que alunos com idade/série diferentes, sao inseridos
na mesma sala de aula, o que apresenta empecilhos no pro-
cesso de aprendizagem, dificultando também o trabalho do
docente, especialmente, em relacdo ao planejamento que deve
contemplar diferentes niveis de desenvolvimento, exigindo do
professor uma maior organizacao do tempo e uma articulagao
dos contetdos aplicados mediante as vivéncias e particulari-
dades de cada aluno.

Deste modo, temos como problematica de investigacao
o processo de ensino aprendizagem entre as classes multisseria-
das, visto que a utilizagao de metodologias que visam a jun¢ao
de heterogeneidade de idades e séries, seja uma importante
aliada nesse processo, podendo proporcionar um ensino de
qualidade quando o docente desenvolve um olhar atento em
relacdo a multisseriacio.

Nesse sentido, esse estudo pretende compreender os
principais desafios e possibilidades vivenciados por alunos e
professores de classes multisseriadas nos anos iniciais, consi-
derando a metodologia utilizada pelo professor e o aprovei-
tamento do espago e do tempo para o desenvolvimento de
suas praticas pedagogicas, dando énfase aos conhecimentos
adquiridos nas vivéncias e o tempo de aprendizagem dos alunos

inseridos neste modelo educacional.
MATERIAL E METODOS
Esse estudo foi realizado em uma escola multisseriada

na Zona-rural da rede municipal de ensino de Paulo Afon-

so-BA, através de uma pesquisa descritiva com abordagem
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qualitativa, tendo como principal instrumento de analise dos
dados a observacgao direta com duas turmas que atendiam
alunos da educacio infantil e do ensino fundamental, em uma
carga horaria de 32 horas, orientada pelo componente curricular
Ntcleo de Iniciag¢ao a Docéncia - NID do curso de Pedagogia
da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, CAMPUS VIII.

Através do NID, realizamos uma pesquisa com obser-
vagdo que nos possibilitou vivenciar e acompanhar de perto
como ocorre o processo de aprendizagem de classes multis-
seriadas e quais sao seus desafios e possibilidades docentes.
Nossa observacao foi realizada em duas turmas, na primeira
encontramos alunos do primeiro e segundo periodo da edu-
cagao infantil e na segunda, alunos do primeiro e segundo ano
do ensino fundamental, anos iniciais. Tivemos contato direto
com alunos e professores das respectivas turmas, processo
fundamental para compreendermos como de fato o modelo
de ensino multisseriado é desenvolvido, além das observacoes,
utilizamos um diario de campo como instrumento de registro
da coleta de dados obtidos durante o periodo de observacio
e pesquisa.

Diante dos dados coletados nas observagdes, nos apro-
fundaremos nos desafios e possibilidades no processo de ensino
e aprendizagem em classes multisseriada, mediante a observa-
¢ao podemos perceber como o professor atuando como me-
diador de seus alunos obtém bons resultados, compreendemos
que as metodologias e praticas pedagdgicas desempenham um
importante papel no processo de aprendizagem, ao ter contato
com o chao da escola constatamos que ha inimeros desafios
no ensino multisseriado, mas que ha também possibilidades.

Ao acompanharmos as aulas, nos atentamos a didatica utilizada
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pelas duas professoras das respectivas turmas, e constatamos
que elas utilizam as vivéncias dos alunos em suas aulas, fazendo
com que seus alunos socializem na sala de aula um pouco do

seu cotidiano, criando assim uma acio educativa.
DISCUSSAO CONCEITUAL

As denominadas escolas/classes multisseriadas trata-se
de duas ou mais classes inseridas em um mesmo espago, com
alunos de diferentes faixas etarias sob a mediacao de um mesmo
professor, esta modalidade de ensino se destaca em lugares de
dificil acesso, sendo mais comum em escolas situadas no campo
(Hage et al.,2018 p.150).

Muitas dessas escolas atende uma grande quantidade
de alunos, sem uma estrutura adequada, com pouco espago, e
muitas vezes sem professores capacitados nessa modalidade de
ensino, que exige muito do docente levando em consideragao
que sao alunos de idades e séries diferentes com peculiaridades
diferentes em uma unica sala de aula.

Dessa forma, docentes que atuam neste modelo de
ensino podem se sentir sobrecarregados, uma vez que, a multis-
seriagdo requer do professor um planejamento que contemple
as diferentes singularidades dos alunos, nio so6 referentes aos
conteudos disciplinares, mas também enquanto sujeitos com
nfveis e etapas de desenvolvimentos distintos; para que eles
sejam atendidos é necessario que as suas subjetividades sejam
inseridas no espago escolar, realizando, assim, um ensino com
significado. Logo, podemos compreender que as metodologias
de ensino precisam atender as necessidades de cada faixa etaria,

jamais ignorando-as. Uma proposta que se torna um grande
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desafio, pois, como salientam Hage et al. (2018, p.263):

Tal situacao deu visibilidade a um curticulo
que muito mais refletia uma proposta de
normatizagdo a homogeneidade do que é
uma potencializacio dos elementos da rea-
lidade necessidade de cada comunidade isso
desencadeou um processo de invisibilidade
exclusio daqueles que nio conseguiam se
adaptar até a proposta, os quais quando nio
desistiam, enfrentava um processo na condi-
¢do marginalizagao.

Quando os niveis de desenvolvimento dos sujeitos
inseridos nesse espago nao sao trabalhados, a baixa qualidade
de ensino ¢é, muitas vezes, presente naquele espago, visto que
cada faixa etaria possui niveis de desenvolvimentos distintos
e tentar trabalhar de forma homogénea faz com que dificulte
a compreensao dos assuntos abordados em sala, isto ocorre
porque as criangas mais novas, Nao conseguem seguir sistema-
ticamente os mesmos niveis de aprendizagem, o que pode levar
a dificuldades de aprendizagem. Ou seja, criangas de diferentes
idades necessitam de estratégias diferentes para atender as suas
necessidades. Conforme Paulino (2022, p.18):

E importante ressaltar que o fracasso de tur-
mas multisseriadas esta relacionado a tentativa
de seriar essas turmas. Através da analise
das literaturas foi possivel identificar que a
organiza¢do dentro da sala de aula, como a
disposicdo das classes, o planejamento das
atividades, a organizacdo do curriculo esta
associada a baixa qualidade de ensino em
turmas multisseriadas, quando seguem os
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parametros da seriacdo.

Paulino (2022, p.16) ressalta a seriagdo como “uma
classificacio de acordo com a idade e ano escolar, onde os
alunos sao dispostos em turmas separadas, cada turma com
o seu professor”. A multisseriagao traz também dificuldades
para o trabalho docente, principalmente quando este ocorre
nas escolas do campo, pois neste contexto, ensinar no meio
rural é, atualmente, uma agao que precisa ser elucidada, envol-
vendo praticas que possam posicionar as escolas do campo
como espacos fundadores das comunidades locais, abrindo as
diferencas, tornando visiveis modos de vida e de construcio
de sentido que se constroem no processo de construgao os
sujeitos que compoem esses espagos de subjetividade ( Hage
et al.,2018 p.274).

Esses aspectos apontados pela autora refletem os desa-
fios enfrentados pelos professores atuantes na multisseriagao,
além do mesmo, organizar as turmas N0 Mesmo espago o pro-
fessor tera que organizar o tempo para realizacao das atividades
planejadas para as turmas, tempo esse que serd 0 mesmo que se
trabalha nas turmas seriadas, consequentemente por ter tempo
insuficiente para estar mediando duas turmas o professor nao
tera como atender aqueles alunos que mais precisam de atengao.

Prejudicando a aprendizagem dos mesmos. Paulino ressalta que:

Na tentativa de trazer um carater seriado para
as classes multisseriadas, o professor acaba
por tentar se dividir entre as turmas em um
mesmo espa¢o e tempo. Ao tratar de assuntos
diferentes em diferentes séries no mesmo es-
paco/tempo, propotciona descontentamento,
desconforto, frustracido aos profissionais da
educa¢io e uma educacio defasada. Nao
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ha como desconsiderar a heterogeneidade.
(Paulino, 2022, p. 18).

Desse modo podemos elucidar a importancia da
capacita¢ao e formagdo continuada desses professores, que
encontram diariamente inumeras dificuldades em suas salas de
aula, como a falta de um planejamento adequado que englobe
contetudos relacionados com as vivéncias do meio em que os
alunos estao inseridos, esses fatores trazem grande contribui¢ao
para que o processo de ensino e aprendizagem nao obtenham
os resultados esperados, ndo apenas dos professores, mas, de
toda a comunidade escolar.

E interessante ressaltar que apesar de haver muitos
desafios relacionados a multisseriagao os professores podem
trazer diversas possibilidades que resultem em praticas po-
sitivas para este modelo de ensino, principalmente quando
considerada as singularidades dos sujeitos neste espago, pois
o professor vai estar proporcionando para seus alunos um
ensino significativo levando o conhecimento para os mesmos.

Como ressalta Paulino:

Em uma classe multisseriada, existe a ne-
cessidade dessas transformacdes devido as
interacoes entre os diferentes niveis que a
compbem. Embora esses diferentes niveis
sejam vistos como fatores que desqualificam
aaprendizagem de escolas do campo, existem
visoes diferenciadas, que veem nesse contexto
de multiplos saberes, oportunidades para o
desenvolvimento dos alunos. (Paulino, 2022,
p-22).

Além disso, é importante ressaltar que, professores

que lecionam neste modelo de ensino, muitas vezes nao tem
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formagao continuada, fazendo com que os mesmos criem
suas proprias metodologias de ensino para seus alunos, sem
embasamento tedrico e cientifico, posto que muitos ja inicia-
ram sua carreira na docéncia apds o ensino médio, sem que
houvesse curso de graduac¢ao, como ressaltam Hage et al., "Em
localidades que nao contassem com professores formados em
magistério, pessoas, com dominio de leitura, escrita e calculos
assumiram a docéncia como professores leigos". (Hage et al.,
2018, p.288).

Vale ainda enfatizar que além da falta de formagao conti-
nuada as condigoes de trabalhos desses profissionais que atuam
nesse modelo de ensino siao precarias, em que muitas vezes
necessitam se locomover para lecionar em lugares distantes de
onde residem, as escolas ndo possuirem materiais necessarios
para instruir suas aulas, problemas de infraestrutura que fazem
com que nao haja condi¢bes basicas para o funcionamento
da instituicao, escolas que muitas vezes sofrem com a falta de
funcionarios para cada area, nas quais os professores precisam
se encarregar de suprir essas necessidades, sobrecarregando o
educador com outras funcdes, conforme ressalta o Ministério

da Educacio:

[...] as condi¢bes de trabalho dos profissionais
do magistério permanecem precarias. No
caso especifico da drea rural, além da baixa
qualificagdo e dos salatios inferiores aos da
zona urbana, eles enfrentam, entre outros
problemas, sobrecarga de trabalho, alta rota-
tividade e dificuldade de acesso a escola, em
funcio das condicbes das estradas ¢ da falta
de ajuda de custo para a locomogao (Brasil,
2007, p.33).
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Isso pode se constituir devido a falta de politicas pabli-
cas destinadas para esses espagos, tornando-se assim espagos
pequenos, com falta de materiais didaticos e muitas vezes trans-
figurando as escolas do campo como fracasso, como enfatiza

Hage et al., em sua narrativa:

A educacio nos Espacos rurais estava atrelada
a uma politica de desvalorizacio do local,
como uma forte precarizacao das condi¢oes
de trabalho e de infraestrutura, relegando a
estes espacos mobilidrios e materiais peda-
gogicos que nao mais serviam para Urbano,
isso quando se enviava alguma coisa. Assim,
surgem as classes multisseriadas construidas
no esvaziamento e invisibilidade de sentidos
produzidos pelos sujeitos que as compdem.
Concebida, muitas vezes como uma anomalia
no sistema educacional, gerando diferentes
modelos de docéncia no espaco rural. Um
deles, voltado para a ideia do rural como atra-
S0, inscreveu-se em um contexto de auséncia
de politicas publicas e de apadrinhamento
politico. (Hage et al., 2018, p.265, 2606).

Sendo assim, ¢ viavel que para ter um ensino signifi-
cativo isso dependera das metodologias elaboradas pelos do-
centes, considerando que o ensino multisseriado requer novas
estratégias didaticas e metodologicas, dado que, apesar de haver
desafios relacionados a educac¢ao do campo, concretamente ao
ensino multisseriado, existem possibilidades que fazem com
que os sujeitos que compoem o espago de salas multisseriadas
tenham consigo o conhecimento escolar, que se dar através do
curriculo articulado diante das necessidades encontradas que

¢ de suma importancia, como destaca Silva (2020, p.05) “Vale
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ressaltar que a organizag¢ao curricular proporciona o sucesso
efetivo do desenvolvimento integral dos alunos. Dentro da
dimensao da didatica e do curriculo e sua relagdo com os que

integram a educagao”.
RELATOS DE EXPERIENCIA

Para o desenvolvimento e fundamentacao de nossas
pesquisas dialogamos sobre o conceito da multisseriagao que
nos diz que as denominadas escolas/ classes multisseriadas tra-
ta-se de duas ou mais classes inseridas em um mesmo espago,
com alunos de diferentes faixas etarias sob a mediacao de um
mesmo professor, também buscamos nos amparar na legislagao
que contempla esse modelo educacional, que ressalta o ensino

multisseriado como:

Nas escolas multisseriadas, as decisdes sobre
agrupamentos adquirem especial relevancia.
E possivel reunir grupos que nio sejam
estruturados por série, mas por objetivos,
em que a diferenciacdo se dé pela exigéncia
adequada ao desempenho de cada um. (Brasil,
1997, p. 64).

Em meio a experiéncia que o componente curricular
Nucleo de Iniciagio a Docéncia-NID, nos proporcionou a
conhecer a pratica do ensino multisseriado, em uma escola
publica, localizada na area rural da cidade de Paulo Afonso-BA,
em uma pequena escola que contava com quatro salas de aula,
biblioteca, refeitério, sala dos professores, secretaria, sala da

coordenagao, trés banheiros e um pequeno patio para os alunos
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se socializarem durante as atividades recreativas. Possufa 1 sala

seriada e 2 multisseriadas, uma do infantil com turmas do 1°

e 2° periodos e outra do ensino fundamental com turmas de

1° e 2° anos.

Diante o primeiro contato com a escola ja podemos
notar a supetlotagao das salas, por serem turmas multisseria-
das possuia alunos de faixas etarias distintas, em uma delas os
alunos nao eram separados no interior da turma por idade ou
periodos, a professora das turmas do infantil nos relatou que
até tentou fazer essa separagdo, mas nao obteve éxito, pois no
dia seguinte eles se misturavam novamente, entio ela optou
por deixar eles misturados, uma vez que se perdia muito tem-
po tentando organizar essa separacio; ja nas turmas de 1° e
2° anos, apesar de ser uma sala pequena, com pouco espago,
ja que haviam dois armarios e bebedouro dentro da sala, com
uma turma de 23 alunos, eles se mantiveram organizados por
turmas, onde o primeiro ano ficava organizado em fileiras no
lado esquerdo e o segundo ao lado direito da sala.

Essa separa¢ao auxiliava na organizacao da sala facili-
tando ao professor a identificagao imediata da série em que o
aluno pertencia, visto que com a sala superlotada essa orga-
nizag¢ao contribui de forma positiva na comunicagao e desse
modo também contribui no processo de ensino e aprendizagem
levando em consideragao que a professora trabalhava conteu-
dos distintos para cada série.

Posto isso, vimos que o tempo em sala de aula com esse
modelo de ensino precisa ser muito bem aproveitado, afinal
na maioria das vezes é trabalhado dois assuntos em aula, ou
se planejado um conteido apenas, mas que contemple dife-

rentes niveis de aprendizado, o que exige muito do professor
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que muitas vezes nio estad capacitado para isso. F de suma
importancia um curriculo articulado diante das necessidades
encontradas, o que infelizmente podemos constatar que nao
acontece, e que fica a critério dos professores desenvolverem
um planejamento que contemple todos os alunos ou apenas
a utilizacao de livros didaticos que fogem completamente da
realidade vivenciada por esses alunos.

Em nossa observacido vimos de perto como a me-
todologia do professor é fundamental para que os alunos
absorvam os conteudos passados. A professora do infantil
relatou que percebe quando traz para a sala de aula assuntos
que se relacionam com a realidade vivida por seus alunos,
promove um interesse maior dos mesmos com a aula, eles
interagem e participam da aula, o que facilita a compreensao
e por consequéncia um maior aproveitamento do tempo da
aula. Notamos também que a professora do fundamental traz
muitas questoes do dia a dia das criangas para relacionar com
os conteudos que estao sendo abordados em sala de aula, para
assim entao facilitar a compreensdao dos mesmos. Ao observar
essa metodologia vimos que facilita muito na aprendizagem
dos educandos, pois quando a professora traz nomes de redes
sociais, de aplicativos, de animais tipicos do campo para ajudar
na alfabetizacdo das criancas elas ficam bem mais interessadas
a aprender e participar, pois sdo instrumentos que eles estio
sempre em contato em seu cotidiano servindo assim como
base facilitadora no processo de aprendizagem, como destaca
Silva (2020, p.02):

Onde a Educa¢io do Campo precisa estar
atrelada a realidade de cada povo, sendo um
elemento essencial para o desenvolvimento de
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uma consciéncia de classe e de sujeito histori-
co, produtor de conhecimentos e de culturas.

Entretanto, podemos constatar que o planejamento e
livros didaticos nao correspondem com a realidade em que
esses alunos estao inseridos, na escola na qual observamos o
planejamento e o mesmo das escolas urbanas do municipio, no
qual segue um unico calendario, sem levar em consideragao a
realidade vivenciada na comunidade escolar.

Vale ressaltar também a importancia de quando o pro-
fessor organiza o planejamento que distinguem as diferentes
faixas etarias das criangas torna as aulas mais produtivas, logo
vimos que, a professora usava cartilhas criadas por ela mesma
que continham os mesmos assuntos em niveis diferentes, para
aqueles que estavam mais avan¢ados na leitura continha textos
e para aqueles que ainda possufa alguma dificuldade ou que nao
tinha o dominio da leitura possufa palavras para soletragao, e
quando havia esses momentos de leitura a professora estava
sempre os acompanhando em suas carteiras para que eles
lessem em voz alta e notamos que esse método ajudava muito
os educandos, pois os mesmos ficaram bem empolgados nas
leituras seja dos textos ou das palavras ou em contas matema-
ticas, ainda, essas cartilhas eram levadas para suas casas para
que seus familiares os acompanhassem.

E interessante ressaltar que a familia tem uma grande
parceria com a escola, pois a0 observarmos muitas maes ¢
pais ou responsaveis estavam sempre pelos patios e entrando
em contato com as professoras pelo WhatsApp, para ver o
processo de aprendizagem de seus filhos, e para aqueles em
que nao podia contar com seus familiares em casa por moti-

vos de seus pais ou responsaveis nao fossem alfabetizados ou
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nao soubessem resolver contas matematicas para dar ajuda
necessaria para seus filhos, aqueles colegas que estivessem mais
adiantados os ajudavam antes das correc¢oes e aqueles que nao
compreendessem com a ajuda de seus colegas a professora
os dava mais atengao chamando os mesmos para sua mesa
enquanto o restante estava em outra atividade. Apesar desse
método ajudar muito no processo de ensino e aprendizagem,
muitas vezes isso também faz com que alguns alunos adiantem
no aprendizado, enquanto outros encontram-se com mais di-
ficuldades de acompanhar o assunto, devido a falta de aten¢ao

necessaria por motivo de pouco tempo.
CONCLUSOES

Diante das pesquisas e observagoes realizadas mediante
ao componente curricular Nucleo de Iniciagio a Docéncia-
-NID, constatamos que as praticas pedagogicas e as metodo-
logias, aplicadas na sala de aula que contenham alunos com
diferentes idades/séries denominadas turmas multisseriadas,
sao o grande diferencial para que cada aluno tenha um bom
desenvolvimento respeitando o seu tempo de aprendizagem.

Podemos observar que muitas sdo as dificuldades
enfrentadas pelos docentes que atuam no modelo de ensino,
trazer metodologias diferenciadas para que os educandos
adquiram conhecimentos, pois além dos métodos abordados
ter que atender as singularidades de cada aluno, seu tempo de
desenvolvimento, e um constante desafio para o docente que
vai estabelecer metodologias para adequar tudo isso no mesmo
espaco pelo pouco tempo em aula, no que muitas vezes resulta

em frustracio, desmotivacao do mesmo.
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Sio por meio dessas estratégias que se promove o de-
senvolvimento dos alunos, trazendo assim possibilidades para o
ensino multisseriado, considerando que o ensino multisseriado
precisa de novas praticas didaticas e metodolégicas, quando se
traz a questdao das subjetividades dos alunos, assuntos relacio-
nados com seu cotidiano nota-se que os métodos utilizados
obtém bons resultados, podendo assim oferecer um ensino de

qualidade para esse modelo de ensino.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa resulta de experiéncias vivenciadas no
contexto escolar de uma institui¢ao publica de Educac¢ao Infan-
til do municipio de Paulo Afonso - BA. Em fungiao de obser-
vagdes e estudos proporcionados pelo componente curricular
Nucleo de Iniciacao a Docéncia I1I - NID, na Universidade do
Estado da Bahia - UNEB CAMPUS VIII.

O componente Nucleo de Inicia¢ao a Docéncia - NID,
possui como objetivo principal proporcionar aos graduandos
do curso de Licenciatura em Pedagogia experiéncias que pro-
movam o desenvolvimento do carater tedrico-pratico da area
educacional, aproximando os estudantes da realidade dos peda-
gogos em exercicio, para refletirem sobre suas a¢oes e atuagoes
em campo, o que se mostra de relevancia para a qualifica¢ao

do trabalho pedagdgico dos futuros docentes.
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Logo, a partir da experiéncia do NID, essa pesquisa
pretende verificar como funciona habitualmente o processo
avaliativo do desenvolvimento das criangas, entendendo que
o trabalho na primeira etapa da educa¢iao basica contempla
aspectos cognitivos, afetivos, sociais, motores e intelectuais.
Para tanto, temos como objetivo refletir sobre os recursos de
avaliagao como elementos promotores do desenvolvimento e
aprendizagem, destacando e problematizando a utilizagao das
fichas avaliativas como instrumento exclusivo de avaliagao dessa
etapa educacional no municipio. O relato, portanto, discute
sobre o processo avaliativo na Educacio Infantil, tendo como
foco principal responder a seguinte problematica: as fichas
avaliativas permitem avaliar o desenvolvimento integral das
criancas na Educacido Infantil?

Cabe ressaltar que as ferramentas de avaliagao em qual-
quer etapa da educagiao basica sao essenciais para o trabalho
docente, auxiliando o professor na organizagao e execugao da
sua proposta pedagogica, todavia, compreendemos que nao
existe uma ferramenta infalivel e perfeita para avaliar, uma vez
que as praticas se diferenciam e os alunos apresentam proces-
sos distintos de aprendizagem, sendo necessario que haja uma
discussio e reflexao sobre a importancia de se utilizar recursos
variados, para além das fichas avaliativas.

Por esse viés, o desenvolvimento desse tema sera apre-
sentado para além desta introdugao, com uma discussao inicial-
mente tedrica, onde serdo destacados conceitos e proposicoes
de autores que dialogam com essa tematica. Em seguida, serd
apontada a metodologia adotada para execucao da pesquisa;
e posteriormente, serdo analisados o relato de experiéncia vi-

venciados com uma turma da pré-escola, explorando as a¢oes
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docentes e as praticas avaliativas, tentando, assim, compreender

o papel das fichas avaliativas no processo de ensino. Por fim,

nas consideracoes finais, abordaremos uma reflexao sobre a

importancia de utilizar documentos diversificados que con-

templem as singularidades das criangas.

TRILHANDO CAMINHOS: PERSPECTIVAS DO
PROCESSO AVALIATIVO

O processo de avaliagio na educag¢ao infantil é uma
tematica bastante polémica, uma vez que as creches e pré-
-escolas publicas se constituiram por meio de um carater
histérico pautado no assistencialismo, pois o funcionamento
dessas instituicoes se limitava a cuidar das criancas e atender
as necessidades das maes que precisavam ocupar o mercado de
trabalho, nao existia, assim, um viés educativo com propostas
de desenvolvimento dos pequenos, o que consequentemente,
refletia em nao ser visualizado como relevante a avaliacio das
acoes que eram direcionadas as criangas de 0 a 5 anos.

Um dos agentes determinantes de ndo existir uma
preocupagao com o processo avaliativo na educagao das
criangas pequenas, era que nao existia uma regulamentagio
que responsabilizasse o Estado por essa area da educacio, a
maioria das instituicdes publicas estavam vinculadas a area de
assisténcia as familias.

Assim, a educacao infantil como parte da educacdo basi-
ca somente entrou em vigor em 1996, com a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB) 9394/96, e integrou a
avaliagdo como ponto fundamental para o acompanhamento

do desenvolvimento das criangas, explicitada no Art. 31 da Lei



I Teias Do Nid: Producio de Saberes em Interface
Interdisciplinar na UNEB Campus V1II
“Na educacido infantil a avalia¢ao far-se-4 mediante acompa-
nhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”
(Brasil, 1996). Desse modo, nota-se que a avaliagao na educagao
infantil ndo possui como objetivo julgar, reprovar, ou classificar
quantitativamente as criangas e seus conhecimentos, mas tem
como propodsito o acompanhamento continuo do desenvolvi-
mento integral dos pequenos, com registros que possam auxiliar
na elaboragio de praticas significativas para suas aprendizagens.
De forma complementar, Hoffmann (2005) enfatiza
a avaliacdo como exercicio de mediacdo, ou seja, 0 processo
avaliativo deve ser compreendido como aquele que ha um
acompanhamento do ensino e aprendizagem, através da ob-
servacao constante do desenvolvimento dos educandos. Na
educacio infantil este acompanhamento se intensifica, pois
ha um trabalho permeado por multiplas linguagens, sejam elas
artisticas, musicais, motoras, linguisticas, entre outras que guiam
o professor a um trabalho amplo e diversificado, respeitando
o tempo, 0s questionamentos, as provocagoes e limitagdes das
criangas que estao em um processo inicial de educagao.
Dessa forma, a avaliacado no ambiente escolar fornece
ao professor o caminho a ser percorrido na sua pratica pe-
dagogica, diagnosticando os conhecimentos que as criangas
ja construiram, o que precisa ser intensificado, aprimorado e
ressignificado, bem como, em quais aspectos os pequenos pos-
suem maior dificuldade. Para Luckesi (2011, p. 263), a avaliagao
pode ser comparada a um ato de investigar e de intervir, ou
seja, “é um recurso pedagdgico disponivel ao educador para
auxiliar o educando na busca de sua autoconstrucao e de seu

modo de estar na vida mediante aprendizagens bem-sucedi-
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das”. Ao considerar esse ponto de vista, pode-se dizer que a

avalia¢ao aproxima o docente do desempenho de construcio

do conhecimento do educando, acompanhando e planejando

intervengdes necessarias para que as criangas tenham a com-

posicao efetiva da aprendizagem.

No livro introdutério do Referencial Curricular Na-
cional para a Educagao Infantil (Brasil, 1998), documento
formulado apoés a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (Iei 9394/96). O item “Observacio,
registro e avaliagao formativa”, traz a seguinte concepgao

sobre a avaliacao:

E um elemento indissocidvel do processo
educativo que possibilita ao professor definir
critérios para planejar as atividades e criar si-
tuagdes que gerem avancos na aprendizagem
das criangas. Tem como fun¢ao acompanhar,
orientar, regular e redirecionar esse processo
como um todo. (Brasil, 1998, v. 1, p.59).

Dessa forma, O RCNEI apresenta uma proposta de
avaliacio formativa, defendendo assim, uma acao avaliativa
que seja vista como ferramenta presente durante todo o pro-
cesso de aprendizagem, auxiliando o professor a identificar os
elementos centrais que nortearao sua pratica e proporcionarao
maior desenvolvimento das criancas em diferentes areas de
conhecimento. O documento, ainda, apresenta como principais
instrumentos, para o professor apoiar sua pratica pedagogica,
a observacao e o registro daquilo que foi visualizado nas aulas
vivenciadas. Uma observagao atenta e sensivel ao que as crian-
¢as pronunciam e manifestam por suas distintas linguagens no

cotidiano educacional e um registro cuidado que enaltega as
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especificidades de cada sujeito.

Todavia, ¢ necessario pontuar que nao ha oficialmente
uma padroniza¢ao de um modelo de registro universal a ser
aderido por todas as institui¢oes de ensino, o que contribui
para a utilizacdo dos mais variados tipos, como por exemplo:
relatérios, dossiés, fichas avaliativas, fotografias, ou até mesmo
produgoes realizadas pelas proprias criangas ao longo do tempo.

Tais recursos pontuados anteriormente devem ser
escolhidos conforme objetivos que se deseja alcangar, sendo
assim, ¢ indispensavel haver uma coeréncia entre a avaliacao
e a finalidade da agdao pedagdgica que esta sendo realizada na
educacio infantil. Diante do exposto, ¢ necessario evidenciar
que a avaliagao é mais do que uma pratica formalizada e exigida
pela Lei, deve ser vista com intencionalidade a fim de enriquecer
a acao pedagobgica.

Segundo Hoffmann (1996, p. 11), o ato de avaliar, se ndo
compreendido corretamente, passa a “cumprir o duplo objetivo
de controlar a agao do professor e o comportamento infantil”,
o que resulta em praticas pedagogicas que cumprem o quesito
de avaliagdo apenas por uma exigéncia legal, diminuindo sua
importancia e desconsiderando as aprendizagens significativas
que estdo presentes no cotidiano das criangas, o processo ava-
liativo nesse cenario se transforma em um preenchimento de
registros sem significado pedagogico.

Hoffmann (1996, p.19) aponta que, para a avaliacao ser
utilizada como ferramenta mediadora na educacao infantil, sao

necessarias algumas conjecturas basicas, sendo elas:

Q) Uma proposta pedagbgica que vise
levar em conta a diversidade de interesse e
possibilidades de exploracio do mundo pela
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crianca, respeitando sua propria identidade
sociocultural e proporcionando-lhe um am-
biente interativo, rico em materiais e situacoes
experienciadas;

b) Um professor curioso e investigador do
mundo da crianga, agindo como mediador
de suas conquistas, no sentido de apoid-la,
acompanha-la e favorecer-lhe novos desafios;
9) Um processo avaliativo permanente
de observacao, registro e reflexdo acerca do
pensamento das criancas, de suas diferencas
culturais e de desenvolvimento, embasado
do repensar do educador sobre o fazer pe-

dagdgico.

Nessa perspectiva, um dos pressupostos basicos para
que a avaliagdo se transpareca como investigativa e mediadora
na educacao infantil, se da devido a necessidade do docente
fortalecer a sua relacao com todas as criancas. Um olhar atento
e curioso sobre as descobertas e desenvolvimento dos peque-
nos ¢ um elemento indispensavel nos processos vivenciados
com as criangas, pois resultaria em propostas pedagogicas que
respeitam as possibilidades de exploracao das habilidades das
mesmas, além de proceder um acompanhamento avaliativo
reflexivo e que valorizasse de fato os avangos individuais de
cada crianca.

A pratica avaliativa, enquanto mediagao, possui como
intuito contribuir para que o educador reuna dados e reflexées
sobre as acdes educativas desenvolvidas cotidianamente que
ajudam o mesmo a pensar e replanejar suas agoes pedagogicas.
Além do professor, ter a oportunidade de tomar consciéncia
de onde partiu, o que construiu durante a trajetoria, podendo

refazer caminhos a partir de uma atitude investigativa frente
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a sua agao pedagogica.

Considerando os aspectos destacados, ¢ necessario
que a avaliagao se mostre presente de forma significativa e
intencional, valorizando todas as partes do desenvolvimento
integral das criangas, respeitando suas subjetividades e diferen-
tes niveis de progresso nas aprendizagens, contribuindo para o
planejamento de um trabalho que favoreca as potencialidades
dos alunos, sem qualquer tipo de comparagdes no processo
de desenvolvimento.

A partir desses aspectos, delineia-se uma proposta
pedagdgica abrangente que deve valorizar a diversidade de
interesses e possibilidades de exploragao da crianca. Hoffmann
evidencia a importancia de um ambiente interativo, rico em
materiais e situagoes experienciadas. Ademais, ressalta a figura
do professor como mediador, enfatizando sua curiosidade,
papel investigativo e apoio ao desenvolvimento da crianga.
A abordagem também destaca a necessidade de um processo
avaliativo continuo, baseado na observagao, registro e reflexao
sobre o pensamento, diferencas culturais e desenvolvimento
das criangas, promovendo uma pratica educativa reflexiva e
adaptativa, contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino

no ambito da Educacio Infantil.
METODOLOGIA DE PESQUISA

Este Relato de Experiéncia é baseado numa pesquisa de
abordagem qualitativa, realizada no periodo de 23 de setembro
a 11 de novembro de 2022, em uma escola de Educacao Infan-
til da rede municipal de Paulo Afonso - BA, onde se realizou

observagdes diretas a respeito de como ocorre 0 processo



Laise Soares Lima | Maria das Dores Pereira Santos I
Kérpio Mércio de Siqueira (ORGs.)

avaliativo das criangas que compdem a primeira etapa da edu-

cagao basica, tendo como participantes criangas de 4 a 5 anos

e a professora regente da turma.

O relato de experiéncia ¢ uma das muitas formas de
producio de conhecimento, sendo considerado um documento
cientifico que retrata uma vivéncia académica e tem como ca-
racteristica a descri¢ao de situagoes vivenciadas, o que contribui
para a pesquisa e reflexdo das praticas docentes observadas®.
Ele, juntamente com o método de pesquisa qualitativa se torna
caminho para analisar contextos que envolvem as subjetivida-
des das relacOes sociais pois, possibilita que ocorra o contato
direto do pesquisador com a situagao que se deseja estudar. De
acordo com isto, Gil (1999, p. 25) discorre que a utilizagdo da
pesquisa qualitativa:

Propicia o aprofundamento da investigacao
das questoes relacionadas ao fen6meno em
estudo e das suas relacoes, mediante a maxima
valorizacdo do contato direto com a situa¢ao
estudada, buscando-se o que era comum,
mas permanecendo, entretanto, aberta para
perceber a individualidade e os significados
multiplos.

Por isso, ¢ de eximia necessidade possibilitar que dis-
centes de uma licenciatura entrem em contato com vivéncias
pedagogicas que lhes permitam identificar e investigar a realida-

de do sistema de ensino e as praticas que compoem o trabalho

25. UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA. CAMPUS Governador
Valadares. Instituto de Ciéncias da Vida. Departamento de Nutrigdo.
Instrutivo para Elaboragdo de Relato de Experiéncia. Disponivel em: https://
www.ufjf.br/nutricaogv/files/2016/03/Orienta%C3%A7%C3%BS5es-
Elabora%C3%A7%C3%A30-de-Relato-de-Experi%C3%A Ancia.pdf. Acesso
em: 11 de dez. 2022
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docente. Uma proposicao ja ressaltada por Freire (2012, p. 30),

ao tratar da importancia da relacao do professor pesquisador

que investiga sua realidade, afirma que:
Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Hsses fazeres se encontram um no
outro (...). Pesquiso para constatar, constatan-
do, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Diante dessa afirmagao, deve ser salientado que o con-
tato dos discentes com a realidade educacional possibilita que
os mesmos pensem, reflitam e analisem as a¢Oes presenciadas
em sala. Se utilizem da pesquisa para compreender a pratica
docente e identificar os elementos e proposi¢oes que podem
compor seu futuro perfil profissional.

Para tanto, o processo de pesquisa ocorreu mediante ob-
servagao direta das praticas pedagogicas da docente responsavel
pela turma analisada, o que contribuiu para a compreensao das
praticas e formas de avaliacao realizadas pela mesma. A fase
de observacao tornou-se um pilar imprescindivel na formacao
académica das discentes, pois as possibilitou criar habilidades
de raciocinio critico, analise e interpretacao do outro. Obser-
vando contextos e trejeitos, cria-se a oportunidade de ampliar
a compreensio quanto ao aluno, o que enriquece e amplia as
teorias aprendidas, tornando a aprendizagem mais profunda.

Assim, permitiu que as discentes realizassem um
diagnostico da sala de referéncia como forma de identificar
os pontos positivos e as dificuldades encontradas no espago
escolar, incluindo as teorias previamente estudadas e a vivéncia
encontrada ali.

Isso posto, apds o contato com as fichas avaliativas
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percebeu-se a lacuna existente entre as ideias de avaliagao de-
fendidos pelos documentos norteadores da educagao infantil
e a ficha disponibilizada pela secretaria de educacio, ja que a
forma como a qual esta organizada e os critérios estabelecidos
na mesma nao respeitam as singularidades e os tempos de
aprendizagens unicos de cada crianca.

Ainda, o diario de campo foi utilizado como ferramenta
de registros descritivos das situagoes presenciadas e a ficha de
acompanhamento do desempenho do aluno (fichas avaliativas)
distribuida pela Secretaria Municipal de Educacao do referido
municipio foram fundamentais na composi¢ao dos dados que

serao posteriormente analisados.

DA TEORIA A PRATICA ESCOLAR: EXPERIENCIAS
E REFLEXOES DE UMA PESQUISA DE CAMPO

O presente relato de experiéncia, como ja pontuado,
alude as observagoes realizadas pelo componente Nucleo de
Iniciagao a Docéncia - NID, em uma escola publica municipal
de educacao infantil, ao qual conduziu as autoras a reflexoes
acerca da maneira em que ocorre o processo avaliativo na pri-
meira etapa da educagido basica.

Tendo como ponto de partida, que a Lei das Diretrizes
e Bases da Educa¢ao Nacional — LDB nao prevé um aporte
classificatério, com notas, para a educagao infantil, iniciou-se
uma investigacdo sobre como se possibilita avaliar e utilizar
esse processo avaliativo como ferramenta positiva na formacao
das criancas.

Neste caminho, foi possivel perceber que a metodologia

avaliativa utilizada pela docente da turma em analise, ocorria de
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forma diaria e continua permitindo que, a partir dos resultados
identificados nas atividades e nas expressoes das criangas, fos-
sem elaboradas praticas adequadas que atendessem os avancos
e dificuldades de cada crianca.

Através das observacoes, notou-se que a professora
planejava antecipadamente um cronograma semanal de ati-
vidades, onde havia o enfoque nido somente em conteudos
determinados pelo curriculo da instituicdo, mas a0 mesmo
modo, buscando valorizar aspectos de socializa¢ao, ludicidade
e interacdo das criancas.

Uma das propostas de atividades realizadas em sala de
aula pela educadora consistiu em relembrar as letras iniciais
de algumas palavras que ja haviam sido apresentadas para as
criangas nas aulas anteriores. A professora utilizou, entao, uma
dinamica que consistiu em apresentar a turma algumas imagens
cujos nomes comegavam com letras especificas do alfabeto,
através da identificagdo da figura e a partir da visualizacio e
verbalizacdo, as criancas tentaram identificar e definir, tanto
de forma coletiva quanto individual, qual era a letra inicial das
imagens apresentadas.

Do mesmo modo, em sequéncia, outra atividade pro-
posta e realizada pela docente tinha como finalidade fazer com
que as criancas reconhecessem o seu proprio nome. Para isso, a
educadora escreveu no quadro os nomes de todas as criangas da
turma e, em seguida, solicitou que cada uma fosse 1a na frente
e o apagasse. Foi possivel observar que quando o menino ou
menina apresentava algum tipo de dificuldade, a professora
permitia um momento de reflexdo, como por exemplo, citava

outras palavras que se iniciavam com o mesmo som do nome da
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crianga, para que assim, a crianga conseguisse pensar e analisar

qual escrita representava de fato seu nome proprio.

Torna-se notavel nestes exemplos uma perspectiva
mediadora e interativa entre a professora e a turma, conside-
ravelmente crucial na perspectiva de Hoffmann (2005) que
defende a necessidade de ocorrer uma relacao individual com
cada aluno para conhecé-los, compreendé-los e acolhé-los,
respeitando suas capacidades e permitindo que ocorra uma
observagao e andlise, para promocao de oportunidades de
aprendizagens. Assim, a professora estava a todo tempo atenta
a cada crianca, avaliando suas colocag¢oes e escolhas e mediando
para que pudessem ampliar seus conhecimentos.

Percebemos, portanto que, segundo afirmagoes de Hof-
fmann (1993), a avaliacdo ¢ uma reflexdo permanente sobre a
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na
sua trajetoria de construgao de conhecimento. Desse modo,
pode-se afirmar que o processo avaliativo observado em di-
versos momentos na sala de aula foi compreendido e aplicado
pela professora como ferramenta continua, para analisar a
compreensdo dos conhecimentos que haviam sido trabalhados
anteriormente em sala, possibilitando um refor¢o no ensino
daquelas criangas que ja possuiam dominio do contetudo e
promovendo intervengoes e mediagdes de aprendizagens como
estratégia para a consolidagao dos conhecimentos daquelas
criangas que ainda apresentam algum tipo de dificuldade.

Logo, cabe destacar que, ap6s a observagao do empenho
das criancgas, a docente realizava registros pessoais, detalhando
a atuacao das criancas de modo descritivo; material que servia
como base para auxiliar os proximos passos a serem trilhados

com a turma ¢ individualmente com cada crianca.
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Observar as criancas no cotidiano educacional e docu-
mentar o seu progresso é importante, pois os registros auxiliam
o educador no planejamento das aulas. Ao registrar as conquis-
tas das criangas ao longo do processo, dificuldades, interesses,
habilidades e potencialidades o docente estabelece uma pratica
mais reflexiva e intencional, ja que os registros corroboram para
a elaboragdo de praticas educacionais que estejam conforme
as necessidades de aprendizagens das criangas.

Além disso, os registros sao importantes para maior
aproximag¢ao com as familias, auxiliando nos momentos de
compartilhar com os responsaveis o desempenho educacional
das criancgas e esclarecendo de forma objetiva qual o objetivo
esperado das praticas desenvolvidas e até onde a crianga con-
seguiu atingir.

Ademais, além das a¢oes avaliativas utilizadas pela pro-
fessora que foram destacadas anteriormente, as pesquisadoras
tiveram acesso as fichas avaliativas utilizadas como instrumento
de registro burocratico, distribuidas pelo municipio em todas
as institui¢oes publicas de ensino.

Essas fichas sio organizadas por listagens de compor-
tamentos, classificadas por escalas como: atingiu, nio atingiu,
atingiu parcialmente, bom, regular, entre outras e, apos preen-
chidas, devem ser apresentadas a coordenagio da escola que vai
avaliar o desenvolvimento da crianga. A listagem de compot-
tamentos contidos no documento sao estruturados a partir de
critérios especificos que espera-se, que esses sujeitos possam
desenvolver a cada bimestre, tendo como ponto de partida as
habilidades que estdo pontuadas nos campos de experiéncia
previstos pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Segue abaixo os codigos referenciais contidos no documento,
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compostos por pequenos rostos expressivos:

= Aprendizagem em desenvolvimento.
= Aprendizagem satisfatoria.
< Aprendizagem plena.

Entretanto, os professores e professoras limitam-se a
responder aos critérios contidos nas fichas, assinalando apenas
com um X o cédigo referencial que melhor "representa” o
comportamento da crianga. Constata-se que esse instrumento
avaliativo ndo fornece espaco para que o docente realize uma
maior reflexao descritiva sobre os motivos para assinalar tal
quesito. Ou seja, preencher a lacuna nao expressa de fato aquilo
que o professor observou a respeito da crianga, assim como
nao traz transparéncia sobre o desenvolvimento das criangas,
apenas cumpre o papel burocratico da avaliagao.

A proposta acaba tornando esse instrumento avalia-
tivo estritamente objetivo, poupando os detalhes cruciais do
desenvolvimento e aprendizagem da turma, variavel essa que
pode implicar negativamente o momento de planejamento do
curriculo e das aulas, norteadas com base nos resultados do
documento. Nesta perspectiva, Moro (2011, p.32) acrescenta
que “[...] uma avaliacdo padronizada nao permite aos professo-
res e gestores refletirem sobre a pratica educativa realizada e as
condigoes de aprendizagem oferecidas”. Portanto, esse método
padronizado utilizado pelas institui¢oes é capaz de anular uma
reflexdo acerca das riquezas e diversidades em sala de aula, os
diferentes tempos de aprendizagens e as multiplas formas que
as criangas utilizam para aprender.

Ademais, o uso das fichas avaliativas nao permite aos
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docentes avaliar de forma flexivel, ja que estas, por estarem
organizadas com critérios previamente definidos e desatualiza-
dos, limitam o carater diagnostico de avaliagao que a educaciao
infantil demanda.

Além do fato de que as listagens de comportamentos
uniformes possibilitam interpretagdes fragmentadas em pe-
quenas fatias a respeito da evolucdo e constru¢ao dos conhe-
cimentos das criancas.

Observa-se que os critérios contidos nas fichas utiliza-
das para avaliar as criangas da educagao infantil procuram, na
verdade, robotizar e padronizar, comparando os comportamen-
tos ¢ os colocando no mesmo patamar de aquisicao de conhe-
cimento, ignorando as diferentes dinamicas de aprendizagem
entre os educandos. Além do fato do documento possuir uma
linguagem extremamente formal, destacada pela docente como
um fator implicativo, que dificulta a compreensio e inser¢ao
da resposta adequada.

Ainda, outra problematica identificada é que a utiliza-
¢ao desse recurso por um docente que nao possui uma visao
abrangente a respeito do processo avaliativo pode causar um
parametro comparativo, isto ¢, estabelecer uma crianga como
padrao da turma e esperar que todos sejam como esta, o que
pode ocasionar um silenciamento das subjetividades espe-
cificas de cada um. Moro (2011, p. 34) ainda discute sobre
essa perspectiva quando elenca que “o professor deve estar
atento as suas expectativas sobre as criangas, para que elas
nao contaminem sua observa¢ao com aquilo que espera ver as
criangas manifestarem”. Assim sendo, ao idealizar um padrio
de crianga, sao inevitavelmente colocados a margem aqueles

que nao atendem aos critérios idealizados da crian¢a que estd
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sendo avaliada, ocasionando uma baixa estima entre 0s sujeitos

e, por consequéncia, afetando no interesse deles para aprender.

Cabe destacar que o ato de avaliar nao pode ocorrer
seguindo uma forma padrao, pois cada crianga precisa ser ava-
liada de maneira individual, de acordo com suas competéncias,
evolugoes e dificuldades. Entendemos assim que cada crianga
¢ parametro de si mesma, sendo assim, durante o processo
de avaliacdo, a énfase precisa estar focalizada nos progressos
particulares, evitando comparagoes e acolhendo a diversidade
de saberes presentes dentro da sala de referéncia.

Outro ponto que cabe levar em consideracio é que,
como ja pontuado anteriormente, essas fichas nao sao elabo-
radas pelos professores ou pela equipe pedagbgica da escola,
a instituicao de ensino apenas utiliza um recurso que ja vem
pronto da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade. Em
didlogo com a professora, ela destacava que: “Essas fichas ja
existem ha algum tempo e nem tudo que contém nelas condiz
muito com o que a gente faz em sala de aula”, ou seja, o contex-
to das criancas, suas realidades e cotidianos atuais nao estavam
sendo considerados ou repensados na organizagao das fichas.

A este respeito, Hoffmann (1996, p.13) aponta que:

A pratica usual, em educagio infantil, revela
o preenchimento dos instrumentos de ava-
liacio ao final de longos periodos (semestre,
por exemplo), com listagens de aspectos
uniformes sobre criancas em idades diversas,
terminologias vagas e imprecisas ou se refe-
rindo a atividades e areas do desenvolvimento
da crian¢a que ndo foram trabalhadas pelo
professor. Portanto, além de se reduzir ao
registro, tal “avaliagio” aparece descontextua-
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lizada em termos da dindmica do cotidiano
das criangas e do projeto pedagdgico delinea-
do pelo professot, ¢/ou desconsiderando as
suas possibilidades de entendimento sobre os
aspectos a serem avaliados.

Enfatizamos a desconexio entre a avaliagio proposta
e a dinamica diaria das criancas, suas rotinas e as vivéncias
cotidianas das mesmas, além de desconsiderar o projeto pe-
dagogico do professor, ignorando suas concepgoes a respeito
do processo avaliativo, o que acaba evidenciando a necessidade
que se tem de uma abordagem mais contextualizada e atenta
as individualidades das criangas para que entdo se tenha uma
avaliacdo verdadeiramente significativa.

Para tanto, o acompanhamento do desenvolvimento
das criangas exige um olhar teérico-reflexivo sobre o contexto
sociocultural e das manifestacdes evolutivas de cada crian-
¢a. Um processo avaliativo que leva em consideragiao esses
aspectos, significa respeitar as individualidades e conquistas
de conhecimentos e habilidades aprendidas pelas criangas ao
longo do processo.

Todavia, entende-se que o fornecimento desses do-
cumentos surge como um elemento de controle sobre as
institui¢oes escolares de educacio infantil e sobre as proprias
docentes que se veem com a tarefa de comprovar o trabalho
realizado durante os semestres.

Desse modo, aborda-se a limitagao das fichas avaliativas
na educagao, pois nao refletem totalmente o que é abordado
em sala de aula, mostrando a desconexio entre o conteudo das
fichas e a realidade, cotidiano e contexto de cada crianca. Assim,

ha uma falta de percep¢ao da realidade das criangas, incluindo
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o ambiente em que vive, 0 espag¢o e sua vida cotidiana, por isso,
ve-se a importancia de compreender e reconhecer o contexto
em que cada crianca estd inserida para haver uma abordagem
educacional mais eficaz. Ignorar esses elementos pode refletir
nas agoes pedagogicas, deixando desalinhadas em relagdo a
experiéncia de vida das criangas, prejudicando a eficacia do
ensino e da avaliagio.

De forma complementar, a professora aponta que uma
das suas maiores dificuldades para utilizar as fichas avaliativas
ocorre justamente devido ao fato dos critérios que compdem
o documento ndo estarem de acordo com sua pratica em sala,
o que acaba dificultando o processo avaliativo. Ela apontou
que: "No periodo de pandemia, eu criei fichas de avaliacio da
minha turma e foram colocados justamente os topicos que eu
realmente trabalhei com as criangas. Dessa forma, eu conseguia
fazer uma avaliagdo 6tima, porque estava de acordo com minha
realidade, diferente desta ficha que ¢ uniforme para toda a rede
de ensino”. Ao entrar em contato com as fichas produzidas
pela mesma, foi possivel notar que a docente estruturou a ficha
avaliativa seguindo uma listagem das atividades e habilidades
que realmente foram exploradas em cada campo de experiéncia
ao longo da unidade.

A professora regente destaca que: “A partir desses
topicos que eu avaliava cada crianca, eu mesma realizava um
parecer descritivo, dessa forma conseguia fazer uma o6tima
avaliagdo e completa, porque correspondia a minha realidade”.
Notou-se assim que o documento avaliativo desenvolvido pela
docente durante a pandemia, considerava de fato as realidades
de aprendizagens das criangas, ja que valorizava e respeitava as

habilidades e saberes construidos diariamente pelos pequenos.
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A docente ainda pontuou que: “Seria mais vantajoso
ter uma ficha feita pela escola ou pelo professor com base no
que ¢ trabalhado em sala de aula”. Informagao que salienta o
quanto o modelo de ficha distribuida pela secretaria de educa-
¢a0 se mostra desatualizado, uma vez que muitos dos critérios
idealizados ndo condizem com as ac¢des vivéncias em sala de
aula, ndo da espago para ser analisado as conquistas diarias
das criancas, além de nio levar em consideracio o contexto
sociocultural de cada individuo e seus diferentes tempos de
aprendizagens. Ou seja, o instrumento de avalia¢ao utilizado

nao leva em conta o processo, mas sim o resultado.
CONSIDERACOES FINAIS

Tais discussoes referente as fichas avaliativas permitem
concluir que mesmo a educagao infantil nao havendo a utiliza-
¢ao dos instrumentos tradicionais de avaliagdo como provas, é
possivel perceber que os critérios contidos nas fichas tendem
a idealizar um modelo de crianga, além de gerar comparagoes
entre os educandos. Uma vez que os critérios que compoem o
documento nao levam em consideracgao os diferentes tempos,
as multiplas formas de aprendizagem, ou suas subjetividades,
além de ndo respeitarem as conquistas de aprendizagens dia-
rias. Esse tipo de instrumento avaliativo nao supre todas as
necessidades de uma avaliacdo, como necessitam os alunos
da educaciao infantil, além de nao permitir que os professores
repensem as praticas pedagogicas realizadas.

Assim, uma avalia¢ao mais detalhada e descritiva permi-

te que as criangas sejam observadas e acompanhadas segundo
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os critérios que fazem parte do seu préprio contexto da sala

de aula e os professores obtenham materiais competentes para

aplicar e planejar praticas docentes de acordo com a necessi-

dade dos alunos.

Apesar das fichas serem uma exigéncia das instituigoes,
se torna urgente reforgar aos professores a necessidade de se
utilizar outros registros avaliativos, para além das fichas, que
possam compor suas praticas pedagogicas, como por exemplo:
porttolios, registros descritivos, fotografias, diario de obser-
vagoes, etc., recursos esses que permitem o acompanhamento
detalhado do desenvolvimento das criangas, capazes de asse-
gurar um processo avaliativo com mais eficacia.

As fichas avaliativas nio devem ser descartadas, mas
sim utilizadas como ponto de partida para outros instrumentos
avaliativos ou ainda se pode pensar uma ficha estruturada da
maneira mais eficaz, levando em consideragao as especificidades
de cada turma, com espagos descritivos e nao objetivos, para
o acompanhamento pleno e detalhado de cada aluno. Pois s6
assim, sera quebrado o paradigma existente da avaliagdio como
sinonimo de classificagdo e comparagdo, garantindo que 0s
resultados obtidos, sejam entendidos como ponto de partida
para o planejamento de um trabalho que permita o desenvol-
vimento daqueles que foram avaliados.

Ainda, é necessario pontuar que o acimulo de muitos
registros nao garante uma avaliacao efetiva do desenvolvimento
infantil, é preciso que o docente possua clareza na intencio-
nalidade das suas analises. Ou seja, saiba o que se pretende
avaliar e tenha conhecimento da avaliacdo como instrumento
capaz de compor sua pratica pedagogica. Para isso, ¢ necessario
que docentes da educacio infantil desenvolvam durante sua

jornada pedagdgica um olhar acolhedor, aberto as manifesta-
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¢Oes infantis e que venha considerar os diferentes tempos de

aprendizagens dos educandos.
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CAPITULO 8
PRATICA DOCENTE, SALA DE AULA E
APRENDIZAGEM:-APONTAMENTOS DA
EXPERIENCIA NA /FjA

Milena Aranjo.de Menezes®
Schilayne Criscia Santos da Silva?
Funice Maria da Silva?®

INTRODUCAO

O componente curricular Nucleo de Iniciacao a Docén-
cia (NID), do curso de pedagogia da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB/CAMPUS VIII) tem o interesse de assegurar
aos estudantes vivéncias pedagogicas em espagos educacionais
desde o inicio da graduagao, traduzindo, desse modo, uma
proposta de contato com a realidade e o dia a dia da dinamica
profissional do pedagogo, contribuindo para que os estudantes
relacionem teoria e pratica, visualizem e desempenhem papéis
docentes em contextos formais ¢ nao formal da educacio.

A partir desse encaminhamento, realizamos um tempo
de observacao participante em uma turma da Educa¢ao de

Jovens e Adultos (EJA), composta por 10 alunos, com idades
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entre 18 a2 40 anos, matriculados no Ensino Médio de uma

institui¢do escolar da rede publica estadual, no Municipio de

Paulo Afonso — BA. Nesse cenario, as observacoes diretas

ocorreram no petiodo de 19/09 a 31/10/2022, petfazendo

um total de 20 horas de acompanhamento.

Nas primeiras consideragdes sobre a situagao didatica
observada foi possivel identificar que alguns alunos nio se
mostravam estimulados a participar das aulas, pois além da
dispersao visivel e constante dos discentes, havia um esvazia-
mento da sala de aula pela baixa frequéncia dos jovens e adultos
matriculados. Ademais, a proposta curricular e metodoldgica
praticada pelos docentes, predominantemente mondtonas,
homologas e verticalizadas, revelava acentuada inadequagio
aos perfis e as necessidades especificas de aprendizagem do
grupo social que procura a EJA, sobretudo no turno da noite.

Em face a problematica delineada emergiu a questao
orientadora das reflexdes que culminaram na producgio deste
Relato de Experiéncia (RE), a saber: como proceder didati-
camente para promover maior participa¢ao nas situagoes de
aprendizagem dos estudantes da EJA?

Vale dizer que no enunciado da questao buscamos pro-
blematizar as estratégias de organizagao da aula e os saberes
mobilizados por professores e alunos da EJA em funcdo das
observagoes /# loco em contexto representativo. Isto implica
dizer que as realidades dos alunos sao diferentes, diversas e
singulares, implicando dizer também que as estratégias de en-
sino-aprendizagem requerem um planejamento das atuagdes
pedagdgicas intencionais que considere o que, para que e para
quem ensinar, de modo que seja possivel avaliar o alcance dos

objetivos previstos.
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Este RE, portanto, tem como objetivo principal relatar
experiéncias de iniciagdo a docéncia, vivenciadas no campo
da EJA. Especificamente, pretendemos discutir aspectos do
processo ensino-aprendizagem na EJA, caracterizar a sala de
aula como espaco de relagoes com saberes e vivéncias, além
de evidenciar a importancia da media¢ao docente e a cria¢ao
de situacoes de aprendizagem.

E oportuno salientar que o RE se insere numa aborda-
gem de pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, produzido
enquanto efeito combinado ao tempo de existir do narrador,
e fundamentado, posteriormente, a partir de outros saberes
tedricos, sendo, consequentemente, um importante produto
cientifico na contemporaneidade.

Sendo assim, atentamos para a possibilidade dessa
construciao teérico-pratica contribuir com didlogos académi-
cos no tocante a formagao docente, na perspectiva de realcar
saberes sobre a experiéncia em si, a partir do olhar do sujeito
pesquisador em um determinado contexto cultural e histérico,
sem a pretensao de se constituir como um produto encerrado,

mas aberto aos saberes inovadores.
ASPECTOS LEGAIS E CONCEITUAIS DA EJA

A EJA ¢é uma modalidade de ensino, acolhida por lei e
voltada para pessoas que nao tiveram acesso ou nao concluiram
a educagdo basica na idade prevista. De acordo com o artigo
37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB n°®
9394/96), a modalidade da EJA apresenta-se como “destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos

no ensino fundamental e médio” (Brasil, 1996). Todavia, sao
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pessoas que tém cultura, experiéncias e saberes proprios e a

bagagem de conhecimentos que acompanham esses jovens

e/ou adultos pode facilitar e ressignificar seus processos de

aprendizagem, caso o docente faca mediagdes apropriadas,

nomeadamente dial6gicas.

Nesse viés metodologico, os procedimentos didaticos
adotados na pratica docente sao de fundamental importancia
para a dinamica de reingresso, permanéncia e terminalidade
do percurso escolar de pessoas jovens, adultas e idosas. Des-
sa compreensao, decorre a afirma¢ao que o professor, nesse
processo, ¢ um animador, problematizador, articulador, lider,
evitando toda forma de autoritarismo, promovendo a intetlo-
cugao e o dialogo (Freire, 1987). Na mesma dire¢ao, Di Pierro,
Joia e Ribeiro declaram que “a aprendizagem precisa ser assim
compreendida em sentido amplo, como parte essencial da
vida” (2001, p. 75). Ou seja, melhorar as habilidades, adquirir
conhecimento, comportamento e valores, agregar os saberes
e ampliar os olhares dos jovens, adultos e idosos.

Com efeito, a docéncia em turmas da EJA reclama
ponderar o cotidiano dos alunos no sentido de fazer aproxi-
magoes entre as dimensdes cognitivas, sociais e afetivas no ato
de ensinar-aprender, tornando esse processo mais desejavel
e proveitoso, garantindo aos discentes condigdes efetivas de
aprendizagem a partir da realizacdo de aulas mobilizadoras
de leituras possiveis, especialmente as do mundo e da palavra
(Freire, 1989), isto pressupde o apoio na realidade vivida como
base para qualquer construcao de conhecimento. Dizendo
de outro modo, 1é-se a palavra e se aprende a escrever como
consequéncia de quem tem a experiéncia do mundo e de estar

em contato com este e em condi¢oes de muda-lo.
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A Constitui¢ao Federal de 1988 assegura que todos os
brasileiros tém o direito a educagao, inclusive aquelas pessoas
que ndo tiveram acesso escolar, por algum motivo, na idade
prevista, ou seja, na infancia ou na adolescéncia, pesando sobre
o poder publico o dever de oferecer uma educagdo gratuita
para todas as pessoas que sofreram interrupg¢oes nas trajetorias
educacionais.

Ha quem diga que a EJA enquanto conceito histérico
pedagdgico se configura na contemporaneidade como ultra-
passado e, portanto, esgotado em si, ndo tendo mais nada a
oferecer, considerando os avangos em politicas publicas educa-
cionais que o Brasil e varios paises tiveram nas ultimas décadas.
Contrapondo a essa perspectiva, ha os que acreditam que essa
modalidade de ensino esta longe de ser um conceito defasado
e esgotado em si. Epistemologicamente, ele se apresenta mais
atual e necessario do que nunca. Mesmo com todo avango nas
politicas educacionais, a EJA se apresenta enquanto desafio a
ser superado (Arroyo, 2001), pois esses jovens e adultos nao sao
menos importantes e precisam de uma educagao de qualidade e
de professores qualificados, que instiguem o desejo de aprender
do aluno, pois ¢ direito deles a escolariza¢ao, independente de
idade, cultura, tempo e espago.

Com isso, uma das tarefas do docente da EJA ¢ co-
nhecer as subjetividades que cercam as pessoas que estao nas
salas de aula e compreender que os discentes nao estio ali
apenas para aprender a ler e escrever, mas se apropriar dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,
aprimorar potencialidades, por vezes nem mesmo reconhecidas
em si, cabendo ao professor provocar e estimular tal interesse.

E preciso também desvincular a EJA de uma concepgio
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de educagao marginalizada, destinada a grupos sociais de menos
favorecidos, uma espécie de “primo pobre” da educagio basi-
ca, 2 margem das conquistas no plano dos direitos humanos;
superar a visao da EJA como uma “[...] educag¢ao para pobres,
para jovens e adultos das camadas populares, para aqueles
maioria nas sociedades de terceiro mundo, para os excluidos do
desenvolvimento” (Haddad, 1994, p. 2). Mas, como equacionar
essa proposta de EJA sem perder todo o legado histérico de
construcao de uma educagao que tem como referéncia basica
os educandos, na condi¢ao de excluidos, marginais, oprimidos,
empregaveis, miseraveis? (Arroyo, 2001).

E necessario rememorar o legado radical deixado pela
educacao popular e pela EJA ao longo da sua histéria; é preciso
compreender que a sua atualidade se apresenta na condi¢ao
social e humana dos jovens e adultos que inspiraram as expe-
riencias dos anos 1950 a 1960. (Arroyo, 2001).

O autor afirma que os principios e as concepgoes que
inspiraram as experiéncias de educagao popular e EJA na dé-
cada de 1960:

[...] continuam tao atuais em tempos de ex-
clusdo, miséria, desemprego, luta pela terra,
pelo teto, pelo trabalho, pela vida. T3o atuais
que ndo perdem sua radicalidade, porque a
realidade vivida pelos jovens e adultos po-
pulares continua radicalmente excludente”

(Arroyo, 2001, p. 11).

A EJA constitui subjetividades andarilhas movidas pela
fluidez da contemporaneidade e se abrem para um novo eu,
para um eu que vai viabilizar outras identidades de outro modo
de ser (Foucault, 2004).
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Com isso, evidenciamos que as salas de aulas da EJA
reivindicam processos de aprendizagem que respeitem a cultura,
as trajetorias e saberes, das experiéncias de vida acumulados.
Deve-se também desconstruir discursos que protagonizam os
alunos da EJA pela presenca negativa, sob a alegacdo de que
sao pessoas pobres, coitadas, que querem apenas aprender a
escrever o nome. Na contramao de tais narrativas, ¢ importante

lembrar que a EJA é concebida como:

[...] todo o processo de aprendizagem, for-
mal ou informal, onde pessoas consideradas
‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento
e aperfeicoam suas qualificages técnicas ou
profissionais, direcionando-as para a satisfa-
¢ao de suas necessidades e as de sua sociedade
(Unesco, 1997).

Para tanto, os sistemas de ensino assegurarao gratuidade
aos jovens e aos adultos que nao puderam efetuar os estudos
na idade regular, possibilitando oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢coes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames (Brasil, 1997).

E papel docente planejar aulas para que esses jovens e
adultos facam relagoes significativas dos conteudos de ensino
com as praticas sociais cotidianas, com o conhecimento ad-
quirido ao longo da vida, porque a educagao de adultos inclui
a educa¢ao formal, a educagao nao formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica,

devem ser reconhecidos. (Unesco, 1997, p. 42).



Laise Soares Lima | Maria das Dores Pereira Santos I
Kérpio Mércio de Siqueira (ORGs.)

E importante atentar para a necessidade da formagao es-
pecifica dos docentes para desenvolverem mediag¢oes didaticas
e pedagogicas, considerando que o publico da EJA ¢ formado
por pessoas com faixa etaria acima de 15 anos, geralmente
trabalhadores informais, donas de casa, ou idosos que possuem
experiéncias de vida que nao podem ser ignoradas. Entao, cabe
a gestdo escolar ir em busca de promover capacitagao e uma
formacao continuada para os docentes repensarem o seu papel

e propor uma aprendizagem qualificada aos alunos da EJA.
MATERIAL E METODOS

Em razao do uso dos métodos qualitativos, o conhe-
cimento em educagao avangou e foi possivel compreender
melhor os processos de aprendizagem existentes nas escolas.
O universo epistemolégico da discussao dos fatos educacionais
foi ampliado, permitindo um maior engajamento dos pesqui-
sadores com as realidades investigadas e o reconhecimento
da relagao proxima entre pesquisadores e pesquisados (Gatti;
André, 2013).

Sendo assim, nesta pesquisa qualitativa podemos des-
tacar as seguintes caracteristicas: uso de metodologias proxi-
mas da realidade a ser pesquisada, analise interpretativa com
destaque para o processo e nao para o resultado, um olhar
atento para o cotidiano da escola e da sala de aula como uma
das principais preocupagdes do pesquisador (Zanette, 2017).

Segundo Oliveira (2010, p. 37), a pesquisa qualitativa
trata-se de “[...] um processo de reflexio e analise da realidade
através da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensao

detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/
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ou segundo sua estruturagdao”. Nessa abordagem, nao se pode

deixar de valorizar o contexto (pessoas, tempo e espago) € a es-

trutura (organizagdes de poder, sistematizagao, hierarquizacao).

Quanto a tipologia, este trabalho ¢ um tipo de produgio
de conhecimento denominado Relato de Experiéncia, cujo
texto trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em
um dos pilares da formagao universitaria (ensino, pesquisa e
extensao), cuja caracteristica principal é a descri¢ao da interven-
¢ao. Sobre a perspectiva metodologica, o RE ¢ uma forma de
narrativa, de modo que o autor, quando narra através da escrita,
esta expressando um acontecimento vivido. Neste sentido, o
RE ¢ um conhecimento que se transmite com aporte cientifico
(Grollmus; Tarrés, 2015).

De acordo com Cérdula; Nascimento (2018), a produ-
¢ao de estudos tem como finalidade contribuir para o progresso
do conhecimento, sendo assim, tornam-se relevantes trabalhos
que abordem a sistematiza¢cdo da construcao de estudos da
modalidade RE, uma vez que o saber cientifico contribui na
formagao do sujeito e a sua propagagao esta relacionada com

a transformacio social.
OLHARES DA EXPERIENCIA

Durante as observagoes foi possivel perceber tracos
consistentes da abordagem metodolégica tradicional, pois na
pratica docente acompanhada “os contetdos, os procedimentos
didaticos, a relag¢ao professor- aluno nao tem nenhuma relacao
com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais” (Luckesi, 1994, p. 55). A rotina diaria era basicamente a

mesma: docentes entrando em sala, escrevendo as atividades no



Laise Soares Lima | Maria das Dores Pereira Santos I
Kérpio Marcio de Siqueira (ORGs.)

quadro, alunos copiando do quadro para o caderno, sendo que

0 momento mais importante era receber o “visto” no caderno.

Nao obstante as respostas dadas terem sido satisfatorias ou

nao, o “visto no caderno funcionava como confirmac¢io, uma

espécie de autentificagdo da aprendizagem.

Sem duvida, na hora do “visto” havia grande coopera-
¢do entre os patres, um clima corporativista tomava conta do
ambiente, a turma se mostrava muito unida, sempre disposta a
“ajudar” o outro, emprestando o caderno para o colega copiar
as atividades perdidas e, assim, ganhar o “visto” da professora.
Poucos se mantinham empenhados e dispostos a realizar as
solicitagoes didaticas, safam com frequéncia da sala, mexiam
constantemente no celular, além do grande esvaziamento da
sala pelas auséncias frequentes. Nao obstante, em nenhuma
dessas situagdes houve qualquer intervencao docente, dando
a entender que aquela dinamica era perfeitamente corriqueira,
tudo parecia ocorrer dentro da normalidade habitual, nao ha-
vendo com o que se importar.

A auséncia do didlogo na relagao professor-aluno foi um
dos aspectos mais gritantes da pratica pedagdgica em comento.
De acordo com Freire (1987), o dialogo compde a natureza e
a logica da educagao humanizadora, uma vez que é condi¢ao
existencial humana. O dialogo ¢é a esséncia para uma educagio
como pratica de liberdade. O autor destaca que a existéncia
humana nao pode ser muda, silenciosa, mas sim repleta de
palavras verdadeiras as quais serdo for¢a motriz para o que
homens a mulheres transformem o mundo e sua posi¢ao nele,
“o mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado

a0s sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”
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(Freire, 1987, p.50). A educacio libertadora nao se inicia no
encontro pedagdgico dos educandos com os educadores, mas
antes, quando o educador se pergunta do que vai dialogar.

Outro ponto de fragilidade observado diz respeito a
presenca do “educador-bancario” no contexto da EJA, este
definido por Freire (1987) como antidialégico, que nao faz
da pergunta o proposito do conteudo dialégico. Nesse modo
bancario de fazer educacao, “[...] os educandos sao os depo-
sitarios e o educador, o depositante” (Freire, 1987, p. 80), as
aulas cumprem um roteiro repetitivo, programatico e exaustivo.
Naquele contexto, as atividades do dia pareciam deslocadas das
anteriores, os conteudos se mostravam estanques ¢ pontuais,
sem articulagdo com o antes e depois, além de descontextua-
lizados. Apontamos ainda a predominancia do procedimento
metodoldgico individualista, e a auséncia da mediagao pela
dinamica de grupo, rodas de conversas ou outra estratégia que
extrapolasse a logica conservadora.

Freire (1987) explicita que para o educador superar a
concepgao reprodutivista e assumir uma educagao dialégica-
-problematizadora, o conteudo da educag¢ao nao pode ser visto
como doagdo ou um conjunto de informes depositados nos
educandos, mas sim uma revolu¢ao organizada, sistematizada
e acrescentada ao povo.

Em conformidade com a LDB 9394/96, dentre os
principios que devem reger o ensino na educagao basica, des-

tacamos:

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o
saber; Pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; Valorizacdo da experiéncia
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extraescolar; Vinculacao entre a educacao
escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil,
1996, Art. 3°, incisos 11, 111, X e X1I).

O Parecer CNE/CEB 11/2000 nos faz refletir sobre
uma pratica que considera o educando na sua diversidade cultu-
ral, ofertando o ensino em suas modalidades adequadas. Além
da especificidade da EJA, o tratamento didatico do contetdo
e das praticas também deve estar ancorado na multidisciplina-
ridade e interdisciplinaridade dos componentes curriculares
(Brasil, 2000).

Das reflexdes suscitadas pela experiéncia da observa-
¢do, levamos a emergéncia da profissionalizagao do educador
da EJA, cientes de que tal urgéncia histérica tem se tornado
cada vez mais nuclear, tanto nas praticas educativas quanto nos
téruns de debate. Desde 1947 que a educagao de adultos sofre
criticas sistematicas por nao dispot, geralmente, de um quadro
docente com formacao especifica, em vez disso, a oferta edu-
cativa dessa populagao tem sido desenvolvida por professores
que além de nao qualificados tecnicamente, igualmente nao
optaram por esta modalidade, assim, praticam a docéncia como
complementacdo de carga horaria ou por determinacao do
gestor escolar, outros praticam na perspectiva do voluntariado.

No I Congresso Nacional de Educacio de Adultos,
realizado no Rio de Janeiro, ainda em 1947, ja eram ressaltadas
as especificidades das ages educativas em diferentes niveis e se
recomendava uma prepara¢ao adequada para se trabalhar com
adultos. Passados mais de dez anos, no II Congresso Nacional
de Educacao de Adultos, realizado em 1958, as criticas a ausén-
cia de formagao especifica para o professorado, assim como a

falta de métodos e contetdos pensados particularmente para a
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educacio de adultos, tornaram-se ainda mais agudas, explicitas
e generalizadas (Soares, 2008).

Essa problematica nao é de hoje, e vem se tornando
cada vez mais um assunto pertinente entre os educadores e prin-
cipalmente em universidades, pois sio pedagogos em formagio
que tem a sensibilidade de reconhecer o quao importante é o
papel do docente na vida desses alunos e a diferenga que irao
fazer para o futuro de cada um deles. E precisa ter também
iniciativa do governo de promover capacitagoes por meio de
uma formagao continuada para esses profissionais, porém isso
nao basta, precisa também de uma motivacao da gestdo escolar,
material didatico para trabalhar em sala, que possibilite a com-
preensio desses jovens e adultos, que seja voltado as atividades

com promotoras de situa¢oes de aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusio, ao longo desta jornada, a partir das
percepgoes iniciais do contexto observado, problematizamos
a didatica e metodologia utilizadas pelo docente, em face a
problematica emergiu a questao orientadora das reflexdes que
culminaram na produgao deste Relato de Experiéncia, a saber:
como proceder didaticamente para promover maior participa-
¢ao nas situacoes de aprendizagem dos estudantes da EJA? Por-
tanto, discutimos aspectos do processo ensino-aprendizagem
na EJA, caracterizando a sala de aula como espaco de relagoes
com saberes e vivéncias, além de evidenciar a importancia da
media¢ao docente e a criagao de situagdes de aprendizagem.

Através das observagoes, visualizamos o quanto é

importante que os docentes da EJA realizem atividades dina-
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micas e interativas, trazendo assuntos pertinentes ao convivio
daqueles alunos para que eles se sintam acolhidos naquele
espaco. Acreditamos que ¢ fundamental uma relagao afetuosa
do professor para com o aluno, relagao afetuosa essa, que
existe dialogos com incentivos e encorajamento. Pois o fardo
que o aluno da EJA carrega consigo ¢ gigantesco, sendo ele,
lidar com o cansaco de um dia exaustivo de trabalho, ou até
mesmo o preconceito que sofre por nao terminar os estudos
na idade prevista, preconceito este que por muitas vezes vem
dos proprios funcionarios da institui¢ao ou da sociedade por
vincular a modalidade EJA como concepcao de educacao
marginalizada e destinada a grupos sociais menos favorecidos.

Com isso, acreditamos que a formagao continuada
para os docentes ¢ de suma importancia para que 0s mesmos
possam ministrar aulas mais satisfatorias, possibilitando uma
constru¢ao de maneira coletiva, uma aprendizagem qualificada,
com troca de saberes e promovendo uma liberta¢ao para os
alunos, fazendo com que eles se sintam capacitados e acreditem
em seu potencial. Vale salientar a importancia da mediacao
docente e criacdo de situagoes de aprendizagem e a emergéncia
de um processo de aprendizagem intencional, planejado, que
articulem experiéncias e atividades que considerem os alunos
da EJA como sujeitos de direito a educagao por toda a vida.
Visto que a EJA é uma modalidade de ensino, acolhida por lei e
voltada para pessoas que nao tiveram acesso ou nao concluiram

a educagao basica na idade prevista.
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CAPITULO 9
PER-EMA DOCENCIA DIALOGICA: UM
RELATO DEEXPERIENCIA NA EJA
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INTRODUCAO

O componente curricular Nucleo de Iniciagio a Do-
cencia (NIDIII), ofertado no terceiro semestre do curso de
licenciatura em pedagogia da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB/CAMPUS VIII) foi planejado patra ser um espaco
proprio de formagao inicial de docentes, no sentido de articular
didlogos académicos por meio de vivéncias tedrico-praticas.
Logo, atua na perspectiva de aproximar o estudante do exercicio
da docéncia e da rotina pedagdgica em ambientes da educagio
formal e ndo formal. Em vista disso, uma das atividades pro-
jetadas pelo NIDIII foi a realizacio de um tempo de acom-
panhamento da dinamica do processo ensino-aprendizagem
em sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em
uma escola da rede publica estadual, localizada no Municipio
de Paulo Afonso — BA.

29. Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia— CAMPUS
VIIL

30. Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia— CAMPUS
VIIL

31. Docente da Universidade do Estado da Bahia/CAMPUS VIII.
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Nessa circunstancia, os olhares da observaciao foram
orientados por leituras e discussoes de textos e documentos
legais, sobretudo pelas contribui¢Ges tedricas que reconhecem a
EJA como uma modalidade especifica da educagao basica, ins-
critano campo do direito a educagdo ao longo da vida, e tem
como populagio-alvo jovens, adultos e idosos com trajetorias
escolares interrompidas, isto ¢, pessoas que nao tiveram acesso
ou nao puderam concluir a educagdo basica na idade prevista.

Com base em fundamentos teéricos e nas percepcoes
iniciais do contexto observado, problematizamos as estratégias
metodologicas utilizadas pelos docentes, de modo especifico,
nos interessamos por considerar a importancia do didlogo na
mediacao docente e a valorizacao dos saberes discentes no pro-
cesso de aprendizagem da EJA, ressaltando possiveis evidén-
cias de efeitos positivos do “dialogo freireano” na abordagem
didatico-pedagogica de um dos professores.

Este trabalho é do tipo Relato de Experiéncia (RE),
produzido a partir dos registros das memorias critico-reflexivas,
construidas durante o perfodo de 20h de observagao em sala de
aula da EJA. F oportuno enfatizar que o RE se insere na abor-
dagem de pesquisa qualitativa, classificado como de natureza
descritiva, reconhecido como uma produgao de conhecimento
resultante de experiéncias académicas a nivel de ensino, pesquisa
e/ou extensio, ocorridas em um petriodo determinado.

A problematica suscitada pela atividade de observagao
poe em relevo a especificidade do trabalho docente na EJA,
ressalta, também, a necessaria articulacao entre o conhecimento
do mundo concreto trazido pelos estudantes, e o da palavra,
proposto pelo professor (Freire, 1989). A vista disso, este RE

tem como objetivo principal descrever percepgoes da experien-
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cia de observagao da pratica docente em sala de aula da EJA.
De modo especifico, visa caracterizar o dialogo como recurso
metodologico para a aprendizagem e evidenciar a importancia
da formagao docente para o trabalho na EJA. Tais pretensoes
decorrem do entendimento que a satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas jovens, adultas e idosas
possui estreita relagdo com a perspectiva dialégica no relacio-
namento educador- educando, sendo imprescindivel que o
professor faca media¢Ges num clima de confianga e respeito
mutuos, nutra escutas reciprocas e atentas, de modo que seja
assegurado aos estudantes dessa modalidade, o direito a educa-
a0, a partir de estratégias de ensino-aprendizagem condizentes
com o modo préprio de ser e aprender dos alunos da EJA.
Partindo da dialogicidade como pressuposto da educa-
cao em Freire (1983), este estudo lanca um convite a reflexao
sobre a interagao professor-aluno na mediagao de situagdes de
aprendizagem em turma da EJA. Em razdo, o ato de ensinar
nao é somente transferir, mas criar oportunidades de aprendi-
zagem, visto que o conhecimento se produz na confluéncia de
saberes que circulam nas relagdes humanas, daf a importancia
da valoriza¢ao do conhecimento que o educando traz consigo.
Assim sendo, a experiéncia descrita sio percepgoes de
duas graduandas em pedagogia acerca de aspectos metodold-
gicos do processo ensino-aprendizagem de jovens e adultos e
idosos, acenando para a necessidade de uma pratica docente que
anime a aprendizagem, estimule o interesse e favoreca relagoes

dial6gicas no tempo e espago escolar da EJA.

MATERIAL E METODOS
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A pesquisa se caracteriza essencialmente pela inten¢ao
de contribuir com o avanco do conhecimento, produzido e
sistematizado por descri¢oes, interpretacdes, entre outros,
daquilo que foi compreendido acerca dos eventos, processos
e contextos investigados, o que pressupde procedimentos
sistematicos.

No campo da educagio, a pesquisa é elemento funda-
mental no desenvolvimento profissional dos professores, sendo
a pratica reflexiva vista como um meio pelo qual os professores
podem desenvolver um nivel maior de autoconsciéncia sobre
a natureza e o impacto de sua atua¢ao, podendo ajuda-los a
entender por que as coisas sa0 como sao e melhorar o pesqui-
sador, informado sobre as implica¢des de agir de determinadas
maneiras e nao de outras (Moreira e Caleffe, 20006).

Este estudo se desenvolveu atendendo a atividade de
observagao direta em uma sala de EJA do Colégio Estadual
Polivalente de Paulo Afonso, no Estado da Bahia, envolvendo
4 estudantes matriculados e assiduos, com idades entre 25 a 30
anos, em sua maioria do sexo masculino, além de 2 docentes
que lecionavam na area de conhecimento Ciéncias da Natureza,
nos componentes curriculares Biologia e Fisica.

Trata-se de uma produgdo académica que se insere na
abordagem da pesquisa qualitativa, pois considera o pesqui-
sador “[...] capaz de interpretar e articular as experiéncias em
relagao a0 mundo para si proprio e para os outros. Ele nao esta
a parte da sociedade como um observador, mas constroi ativa-
mente o mundo em que vive” (Moreira e Caleffe, 2000, p. 62).

Do ponto de vista mais instrumental, este artigo ¢ do
tipo Relato de Experiéncia (RE) que, de acordo com Daltro e
Faria (2019, p. 7), se define como:
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Uma modalidade de cultivo de conhecimento
no territério da pesquisa qualitativa, conce-
bida na reinscri¢io e na elaboracio ativada
através de trabalhos da memoria, em que o
sujeito cognoscente implicado foi afetado [...].

As autoras esclarecem, ainda, que “[...] o RE caracteriza-
-se por uma multiplicidade de opg¢des teodricas e metodologicas;
e valoriza a explicitagdao descritiva, interpretativa e compreensiva
de fenémenos, circunscrita num tempo histérico” (p. 7).

Os objetivos do RE transitam entre subjetividades
provisoriamente objetivadas, e o processo descritivo e inter-
pretativo esta, definitivamente, atravessado pelo olhar/leitura
do pesquisador, ao tempo que o ato de compreender também
esta relacionado ao universo existencial, campo que nao admite
a produgao de verdades univocas (Minayo, 2004).

A respeito do reconhecimento do RE como produgao
do cientifica, Breton; Alves (2021) afirmam que a experiéncia
“¢ vivida antes de ser captada pelo pensamento, apreendida pela
reflexdo, caracterizada em seus componentes” (apud Mussi;
Flores; Almeida, 2021, p. 2), portanto, ¢ ela “que desperta o
poder de conhecer” (Menezes, 2021 apud Mussi; Flores; Almei-
da, 2021, p. 2). Apesar de nao ser a unica ou exclusiva maneira
para seu atingimento, nao se “pode aprender pela experiéncia
do outro, exceto se essa experiéncia seja revivida e tornada
propria” (Capozzolo et al., 2013 apud Mussi; Flores; Almeida,
2021, p. 2). Isto posto, podemos inferir que a aprendizagem ¢é
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mais efetiva quando comega pela experiéncia, especialmente a

experiéncia problematizada.

PERSPECTIVAS HISTORICAS E CONCEITUAIS DA

EJA

A EJA, de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagiao Nacional (LDB n°® 9.394/96), passa a ser um
processo de escolariza¢do de pessoas jovens, adultas e idosas,
ofertado nas etapas do ensino fundamental e médio, sendo
concebida como modalidade da educagao basica, na perspectiva
da educacao ao longo da vida, e necessita ser pensada como um
modelo pedagdgico proprio a fim de criar situagoes de apren-
dizagem e satisfazer necessidades basicas de aprendizagem do
seu publico-alvo (Brasil, 2000, p. 2).

Educar pessoas jovens, adultas e idosas requer procedi-
mentos especificos voltados para as caracteristicas biopsicos-
sociais da faixa etaria em foco, como por exemplo, respeitar e
valorizar experiéncias e especificidades proprias da condigao
dos jovens, adultos e idosos em busca de novas oportunidades
na vida pessoal, educacional, social e laboral (Dantas, 2020, p.
90).

Na experiéncia que comento, podemos considerar que
havia um ambiente composto por alunos que traziam consigo
para dentro da sala de aula suas historias particulares, seus sen-
timentos e uma educagao formada pelo tempo de vida (Silva,
Dantas e Morim, 2019, p. 5). Nesse viés, esta modalidade de
ensino da educacio basica ¢ fonte para proporcionar uma me-
todologia pedagdgica, onde seus estudantes possam vivenciar
aprendizagem de uma forma concreta e dialdgica, possibilitan-

do aos jovens, adultos e idosos assumirem protagonismos pela
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presenca positiva da condi¢ao de sujeitos possuidores de visdes

e possibilidades, em vez dos protagonismos pela presenca

negativa, isto ¢é, pelas caracteriza¢Oes baseadas nas caréncia e

falta de oportunidade.

Nesta perspectiva pedagdgica, entende-se que ¢ possivel
existir a educacio pelo sujeito homem ser inacabado, tendo em
vista a sua consciéncia de inconclusao. Segundo Freire (1979),
o inacabamento ou a inconclusao do homem ¢é o amago que
sustenta o processo de educagao, justamente porque o homem
¢ consciente dessa sua incompletude e por isso se educa. "Nio
haveria educagao se o homem fosse um ser acabado" (p. 27).

Partindo dos pressupostos citados acima, a EJA ¢ con-
cebida numa perspectiva metodolégica que prioriza o didlogo
entre os envolvidos, como base viabilizadora de aprendizagens
e construgoes sociais e culturais do sujeito. Logo, Arroyo (2006)
provoca um questionamento sobre a formagao docente, sobre
este profissional da educacio basica, o quanto ¢ importante o
professor da EJA se apropriar dos conhecimentos especificos
sobre esta modalidade, seus desafios que sdo presentes, sobre

o sujeito aluno e a situagdo atual. O autor argumentou que:

Os educadores de jovens e adultos tém de ter
consciéncia desse momento em que estamos.
Esse tem que ser um dos tragos de sua for-
magao, ter conhecimento da atual situacao da
EJA, em termos de sua prépria construgao,
como politica publica, como responsabilidade
e dever do Estado (Arroyo, 2006, p.19).

Sendo assim, ¢ essencial existir uma relacao teoria-pra-
tica na formacdo deste docente e formagdes continuadas. E,

de fato, necessario que o professor tenha uma constante cons-



I Teias Do Nid: Producio de Saberes em Interface

Interdisciplinar na UNEB Campus V1II
trucao de conhecimentos e metodologias que venham facilitar
aprendizagens dentro da sala de aula. Nisto, respeitando seus
saberes e conhecendo a trajetoria de vida dos seus alunos, cul-
turas, suas profissoes e suas relagdes socioeconoémicas. Partindo
disto, uma construcao de conhecimentos fundamentais, assim
o professor conhecera seus alunos pelo ato de dialogar, nao
apenas transmitindo o conhecimento, mas fornecendo uma
ponte de construcao.

Freire (1996) defende fortemente uma educacio que
nao ocorra por meio da transmissao de conhecimento entre
professor e alunos, mas por meio da dialogicidade e interacoes
humanas. Desse modo, o professor escutaria atenciosamente
seu aluno, estimulando-o a falar sobre suas percepgoes,
afirmando que o docente nio ¢ o centro do saber, mas anima
um saber coletivo.

O dialogo ¢ o primeiro passo para uma pratica educativa
significativa. Na auséncia do dialogo, podem ocorrer divergen-
cias entre as pessoas envolvidas, dificultando o processo de
interacao. Freire (1970) argumenta que o dialogo ¢ a esséncia
da educagio, e questiona: “Como posso dialogar, se me fecho
a contribui¢ao dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto
ofendido com ela?” (p. 40).

Para que o didlogo se desenvolva entre os sujeitos, é
necessaria uma escuta sensivel, e, segundo o dicionario online
de portugués, consultado pela plataforma do Google, trata-se
de “[...] um verbo transitivo direto”; “Ouvir com atencao e ter
a consciéncia do que estd ouvindo: ouviu a conversa, mas nao
quis saber”; “Dar atengao a algo ou a alguém; estar atento: ou-
viu todas as suas reclamacoes”. O verbo escutar vem do latim

“anscultar”, que significa ouvir atentamente. Escutar é um ato
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de sentimento e empatia ao paradigma dos relacionamentos,
¢ uma abertura para a possibilidade de se ouvir e ser ouvido,
nio somente com ouvidos e sim com todos 0s Nossos senti-
dos, possibilitando uma fala com respeito. Como argumenta
Freire (2002):

Se, na verdade o sonho que nos anima ¢
democraitico e solidario, nao falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como
se fossemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas ¢ escutando que aprendemos
a ferir com eles. Somente quem escuta pa-
clente e criticamente o outro, fala com ele.
Mesmo que, em certas condi¢oes, precise de
falar a ele. O que jamais faz quem aprende a
escutar para poder falar com ¢ falar impo-
sitivamente. Até quando, necessariamente,
fala contraposi¢oes ou concepgoes do outro,
fala com ele como sujeito da escuta de sua fala
critica e ndo como objeto de seu discurso. O
educador que escuta aprende a dificil licio de
transformar o seu discurso, as vezes, neces-
sario ao aluno, em uma fala com ele (p.43).

Nessa perspectiva, a escuta ¢ um aliado da dialogicida-
de, onde professor deve saber o que fazer, assim, sera capaz
de elaborar propostas didaticas que possam resultar em bons
desempenhos para contribuir com o processo de aprendizagem
dos seus alunos, possibilitando abrir espacos para que os jovens,
adultos e idosos, sendo alunos de faixa etatia diferentes, tenham
o sentimento de acolhimento dentro sala de aula. Por isso, o
professor necessita ressignificar suas praticas docentes, deve

ter sempre a mente aberta, e s6 assim podera enxergar, de fato,
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o seu aluno e uma forma também para garantir a permanéncia

desses alunos na escola.

O dialogo ¢ imensamente importante para que o sujeito
possa ser digno de sua existéncia, é fundamental que exerca-
mos uma agao consciente e reflexiva, que integre o dialogo
como um direito de todos e nio seletivo. E preciso coragem
para exercer esse didlogo, que permite dar vez e voz a todos
envolvidos, tornando o ato também de amor que nos move
a buscar e lutar por uma educa¢ao mais digna e significativa.

Portanto, é imprescindivel construir uma EJA que
desenvolva propostas pedagogicas, considerando quem sio
seus sujeitos. Para que isso venha acontecer ¢ necessario que
a escola se torne um ambiente flexivel, aberto, que reconhega
os interesses, e expectativas de seus sujeitos. Compreendendo
que cada sujeito tem sua histéria de vida, sua particularidade,
possibilitando sua inclusao nas atividades sociais. Enfim,
construindo vinculos para eles conseguirem uma perspectiva

de vida melhor.

Superar a dificuldade de reconhecer que, além
de alunos ou jovens evadidos, ou excluidos
da escola, antes do que portadores de traje-
torias escolares truncadas, eles e elas carre-
gam trajetérias perversas de exclusdo social,
vivenciam trajetérias de negacio dos direitos
mais bdsicos a vida, ao afeto, a alimentacio,
a moradia, ao trabalho e 2 sobrevivéncia
(Arroyo, 2011, p. 24).

Trabalhar dialogicamente com a realidade dos alunos

possibilita uma troca de saberes, pois a educagao é um processo

dial6gico, onde ocorre uma troca intensa de conhecimento,
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construindo uma educacio libertadora, uma educacio de res-

peito e significativa, que oferece diversas alternativas para os

alunos compreenderem, como por exemplo, os diversos géne-

ros textuais e reconhecé-los em seu cotidiano, pois o professor

deve defender e possibilitar o direito do aluno em se posicionar.

RELATO, REFLEXOES E APRENDIZAGEM DA EX-
PERIENCIA

O periodo de observagiao proposto pelo NID foi
realizado nos meses de setembtro e outubro do ano de 2022,
no Colégio Estadual Polivalente de Paulo Afonso, sendo que
as observacOes eram feitas todas as segundas-feiras em uma
turma de terceiro ano, na modalidade da EJA. Nessa turma,
as disciplinas ofertadas eram do campo do conhecimento das
Ciencias da Natureza, e um dos professores estava em processo
de formacao, a nivel de mestrado, por isso precisou se afastar
em regime de licenga para estudos. Foi neste contexto que
ocorreu a chegada de um professor substituto para a disciplina
de Biologia.

Nosso primeiro momento foi com professor da dis-
ciplina de Fisica. A turma era composta por 4 alunos, cada
um deles com suas histérias e saberes da vida pratica, por
terem experiéncias profissionais como mecanicos, pedreiro e
comerciante. No grupo, havia um aluno em especifico que era
aposentado por um acidente de trabalho, sendo ele o mais
velho da turma. O contetddo da aula desse dia era circuitos elé-
tricos, e o professor levou a turma para o laboratorio, trazendo
consigo materiais que os alunos pudessem utilizar e realizar, em

pequena escala, um circuito elétrico com pilhas. No primeiro
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momento, o docente comegou a explicar a importancia do
conteudo e comecou a mostrar a pratica.

Durante o acontecimento do ensino-aprendizagem, ele
se aproximou do aluno que tinha a profissiao de pedreiro para
que ele pudesse relacionar os saberes da sua profissio com os
de ensino. Segundo Freire (1970), esse procedimento docente se
insere numa concepg¢ao de educagao como pratica da liberdade,
segundo a qual, a dialogicidade comega nao quando o educa-
dor-educando se encontra com os educandos-educadores em
uma situa¢ao pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta
em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacio em
torno do conteddo do didlogo ¢ a inquietagao em torno do
conteudo programatico da educagao.

Quando observamos aquele momento pedagdgico
acontecendo, a concretizagao do ensino-aprendizagem por
meio do dialogo, a metodologia que valorizava o saber do alu-
no como recurso que enriquece o conteudo, fizemos reflexoes
interessantes sobre a agao transformadora que a educacio
pode operar. Essas reflexdes illuminaram o nosso olhar para a
importancia da formacao.

E importante lembramos que o sentimento de per-
tencimento ¢ algo que se constréi, que se desenvolve e que se
constitui por experiéncias compartilhadas, como por exemplo,
exercicios que propiciam a abertura de espagos para uma pratica
democratica, na qual, todos tenham voz e oportunidade de
abordar problemas ou questoes que sejam significativas para a
realidade dos estudantes. Sendo assim, o professor deve pro-
porcionar a seguranca e o desejo de se sentirem pertencentes
ao lugar onde a aula acontece.

Durante o nosso processo de observacao, tivemos a
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oportunidade de perceber as diferengas, e o quanto é impor-
tante a formagao docente, pois este tem o papel mediador para
aprendizagem de qualidade. Desta maneira, pudemos perceber
as dificuldades enfrentadas por uma professora substituta em
sua rotina com os alunos, que nos informou ser ainda aluna do
curso de Licenciatura em Biologia, e que estava substituindo a
professora efetiva na disciplina de Biologia.

A professora iniciou a aula escrevendo no quadro, reti-
rando textos do livro, com pouco didlogo. Naquele momento
ficou claro que o ato da professora escrever no quadro fez com
que os alunos ficassem dentro da sala de aula, foi notavel que
eles sentem a necessidade de escrever no caderno, lembrando
que essa é uma caracteristica marcante do aluno da EJA. Mas
nao visualizamos a concretizagao da aprendizagem que ocorre
justamente quando ha trocas de saberes entre professores e
alunos.

Assim sendo, ressaltamos novamente a importancia
de procedimentos didaticos interativos, sabendo que é por
meio deles que professores aprendem e ensinam, levando-se
em consideragdo a realidade que esses individuos possuem,
construindo uma relacao de afeto e confianca. Conforme
Dantas (2020), para os professores dessa modalidade de ensino,
requer-se uma interagao e trocas de saberes que se fundamen-
tam pela dialogicidade, que sdo pressupostos freireanos, e que
contribuem para praticas educativas exitosas (p.110).

Pensar na formacao docente implica diretamente no
desempenho do ato de ensinar. Infelizmente, sabemos que
muitos estdo somente para cumprir uma carga horaria. Uma
boa formacio docente favorece a construcao coletiva de um

processo educativo como pratica da liberdade, onde o professor
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se coloca como responsavel pela mediagao da aula numa cons-

tante atitude de acolhida, paciéncia e escuta sensivel, que planeja

suas aulas para fins de aprendizagem, que seus ensinamentos

possam ser lembrados pelos efeitos positivas na vida dos seus

alunos, e que permitam a esses cidaddaos o protagonismo pela

presenca de ser e saber no mundo.
CONSIDERACOES FINAIS

Na experiéncia de observagao que vivenciamos, bus-
camos problematizar a dialogicidade como estratégia meto-
dolégica que estimula a aprendizagem, colocando em relevo o
pensamento de Freire que traduz a educagao como um processo
de humanizagdo e formag¢ao que se da de modo permanente
pela consciéncia de que homens e mulheres sao seres incon-
clusos, portanto, a EJA precisa ser ofertada como um processo
continuo, uma educagao para a vida e por toda a vida.

Durante a produciao deste RE, muitas reflexoes foram
realizadas quanto a importancia da formagao docente e como
isto impacta positivamente na modalidade da EJA. Sobre o
contexto em que se desenvolveu a observagao, registramos as
impressoes e reflexdes que emergiram da vivéncia proporciona-
da pelo componente NID, cujo exercicio de pensar a docéncia
na EJA contribui qualitativamente para a formacao inicial das
graduandas/pesquisadoras sobre a tematica em tela.

A EJA caracteriza-se como um campo de praticas e
reflexdes bastante amplo, e se faz necessario compreender a
peculiaridade que a categoriza como modalidade de ensino.
Isto implica reconhecer o direito a educacao dos alunos que

se encontram em idade escolar para além da fase da infancia,
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e que a eles ndo pode ser negado o direito ao didlogo como

necessidade da relaciao pedagdgica horizontal.

E importante garantir que todos os envolvidos se sin-
tam inseridos no ambiente escolar, assim, o docente, enquanto
mediador dos saberes veiculados em sala de aula, deve refletir,
repensar a educagao, e atender a necessidade de uma pratica do-
cente que anime a aprendizagem, estimule o interesse e favorega
relagdes de pertencimento no tempo e espago proprio da EJA.

Concluindo, este RE buscou ressaltar o quanto uma
relagao dialogica é importante na construgao da aprendizagem,
considerando que a pratica docente na EJA requer a horizon-
talidade na relacio educativa. A pretensao de fazermos uma
explanacao descritiva da experiéncia vivenciada foi acompa-
nhada de perto pela clareza de que este estudo nao se encerra
aqui e nem esgota a discussao. Sendo assim, as reflexdes pro-
postas se apresentam como primeiras iniciativas no sentido de
investigar a importancia do dialogo na relacio pedagogica, a
valorizac¢ao do repertério de saberes dos alunos para o processo
de aprendizagem, além da necessidade de formagao especifica

e continuada dos professores da EJA.
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CAPITULO 10
A ESCOLA COMO ESPACO DE PARTICIPA-
QAO LIVRE EXPRESSIVIDADE NA EDUCA-
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INTRODUCAO

Diante das observacdes proporcionadas pelo com-
ponente Nucleo de Iniciagio a Docéncia (NID) ocorridas
na turma de II Periodo da Educacio Infantil de uma insti-
tuicdo publica municipal do estado da Bahia, foi possivel ter
uma participagao mais ativa em algumas atividades, fator que
proporcionou a visualizagdo de uma determinada restri¢ao
corporal para com as criangas da turma em alguns momentos
das aulas e nos espagos externos. A maioria das atividades que
diziam respeito a esse aspecto foram bastante direcionadas,
0 que muitas vezes privou a criatividade e maneiras de livre

expressao dessas criangas. Essa restri¢cao fez com que a turma
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ficasse constantemente agitada e dispersa, como se houvesse
uma necessidade gritante de movimentagdo, mesmo com a
professora utilizando artificios para promover tais praticas em
sala. A partir disso, surgiu a necessidade de levantar problema-
tizacOes acerca dessas adversidades.

A escola ¢ um dos primeiros espacos sociais em que o
ser humano ¢ inserido. i nela que logo cedo serio trabalhadas
as vastas dimensdes do sujeito, como nogoes de tempo, espago,
aspectos culturais ¢ movimentos. F crucial que esse seja um
ambiente onde a crianga se sinta acolhida e livre para manifestar
tais particularidades, sobretudo no que se diz respeito a sua
corporeidade, visto que ¢ com o corpo que elas vao se conec-
tar com o mundo exterior através dos seus movimentos. Do
mesmo modo, é pelo brincar que a crianga cria representacoes
da realidade ao seu redor e de tudo aquilo que elas observam
durante seu cotidiano, compreendendo o universo de maneira
subjetiva. Entretanto, ainda existe uma visao erronea de que
esses sujeitos devem deixar a brincadeira e a movimentagao de
lado ao chegarem na escola e estabelecer uma postura rigorosa
de comportamento em sala de aula.

Esse relato de experiéncia possibilita frisar que é im-
prescindivel entender as criangas como sujeitos produtores de
histéria e conhecimento através de suas inimeras linguagens
para quebrar o paradigma de que as mesmas sio folhas em
branco e devem seguir condutas que acabam limitando sua ma-
neira de se expressar. Dessa forma, os educadores e educadoras
devem compreender as pluralidades da infancia, sempre bus-
cando aprimorar suas metodologias e procurar novas formas
de abordagem e conhecimentos para a sua atuagdao docente.

Objetiva-se nesta pesquisa investigar se a escola se
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constitui como espago de participagao ativa das criangas, permi-

tindo a livre expressao em sua completude, ou se em oposi¢ao

prevalece a restri¢ao corporal delas tanto dentro da sala de aula

quanto NOs espagos externos.
REFERENCIAL TEORICO

A educagao infantil tem por finalidade o desenvolvi-
mento da crianga de forma global, ou seja, o ambiente escolar
nao vai se resumir apenas ao ensino de letras, palavras e nime-
ros, pois esses alunos e alunas devem se conhecer e conhecer
o mundo, uma vez que eles sdo individuos em processo de
formagdo. Do mesmo modo, ao iniciarem o processo de edu-
cagdo escolar as criangas ja trazem externamente aos muros
escolares diversos saberes e conhecimentos que nao podem
ser ignorados, sendo necessario que a escola haja como um
espaco que oportunize a expressao e manifestacdo das suas
subjetividades.

Segundo Mascioli (2017), a educacdo infantil deve
permitir que os pequenos desfrutem e vivenciem de maneira
plena todas as dimensoes da infancia, especialmente no que
se diz respeito a ludicidade e corporeidade. A escola é um
espaco fundamental para a formagao integral da crianga nos
seus primeiros anos de vida, onde as interagdes com o outro
sao imprescindiveis para o compartilhamento de experiéncias e
desenvolvimento psicossocial e motor. A prépria Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) afirma que:

A interacao durante o brincar caracteriza
o cotidiano da infincia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o
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desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacoes e a brincadeira entre
as criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressao dos afe-
tos, amediacio das frustracdes, a resolucao de
conflitos e a regulacdo das emogoes. (Brasil,

2017, p. 35).

E preciso que essas criangas tenham nesse ambiente o
seu proprio momento de liberdade para se expressar, fantasiar,
brincar e se movimentar de forma livre. Porém, é evidentemente
comum que nas escolas ainda exista um controle que restringe
essa livre expressao dos alunos e alunas. Ainda utilizando como
referencial a BNCC, percebe-se que este documento apresenta
a importancia de se trabalhar em sala de aula todos os campos
de experiéncia, visto que as criangas sao individuos de direitos
que devem ser contemplados. No que se refere ao direito de

brincar, a BNCC alega que ¢é necessario:

[..] Brincar cotidianamente de diversas for-
mas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a
producoes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
coghnitivas, sociais e relacionais. (Brasil, 2017,

p. 38).

O brincar, por sua vez, demonstra as varias possibili-
dades de desenvolvimento infantil, mas nao ¢ sempre que esse
direito € respeitado, principalmente quando a questao corporal
esta em jogo. Uma vez que ha varios direitos de aprendizagem

relacionados aos campos de experiéncia, nota-se que, na pra-
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tica, alguns sao mais trabalhados em sala que outros em detri-
mento da supervalorizacao de um campo especifico, como a
valoriza¢ao maior das atividades que envolvem numerais, por
exemplo, fator que acaba impedindo a relagio desses campos
entre si. Outros documentos também frisam a importancia de
seguir essas orientagoes, como a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao (LDB), cujalei n°® 9.394/1996 esclarece no segundo

artigo a seguinte explicagdo:

Art. 2° A educacio, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢io para o trabalho.

(Brasil, 1996).

Compreende-se que a busca pelo desenvolvimento
completo das criangas destacado na LDB possui relagao direta
com todos os direitos de aprendizados que as criangas pos-
suem e que estao presentes na BNCC, cabendo ao professor
ou professora elaborar e proporcionar variadas atividades que
as favorecam nesse sentido tece desenvolvimento cumprindo
os requisitos propostos nos documentos oficiais, bem como
acompanhar as evolugdes de forma individual compreendendo
a subjetividade de cada sujeito, ja que nessa fase o aprendizado
se da também por meio das experiéncias com os espagos € o
contato com outras criancas. Além disso, as fases do desen-
volvimento infantil se iniciam também com os movimentos
psicomotores. Segundo Souza (2012), os primeiros anos de
vida sao imprescindiveis para a maturacao bioldgica do corpo.

Essa maturagdo tera um papel importante na sua vida adulta,
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implicando positivamente nogoes de espago, equilibrio e mo-
vimentac¢ao. Também ¢é preciso considerar fatores externos
que agregam em conjunto para essa possivel maturagao, como
as relacoes nos corredores através das brincadeiras vividas no
recreio, os compartilhamentos de saberes acerca de jogos e brin-
cadeiras tanto em sala quanto em outros espagos, as imitagoes
baseadas em representagdes da realidade em que a crianga esta
inserida, aspectos culturais, entre outros agentes. Souza (2012,

p.40) refor¢a muito bem ao falar que:

[..] Ao desenvolver atividades realizadas na
educacio infantil e nas séries iniciais do en-
sino fundamental, serd possivel oportunizar
as criangas situacoes de experimentagio e
vivéncias que lhe ajudardo no processo de de-
senvolvimento de suas habilidades motoras,
mas também cognitivas, afetivas e motoras.

O impedimento da vigéncia dessas praticas em muitas
institui¢oes se da pelo fato de os profissionais muitas vezes
ainda pensarem que a escola ndo ¢é lugar de brincar ou se
movimentar, ¢ sim um lugar onde normas rigidas de com-
portamentos devem se sobressair, otica que ainda provém de
uma pedagogia liberal tradicional. Além disso, “as concepgoes
construidas historicamente sobre a infancia, baseadas numa
perspectiva adultocéntrica, tanto esclarecem como ocultam a
realidade social e cultural das criangas sendo, portanto, neces-
saria a ruptura com o modelo epistemoldgico sobre a infancia
até entdo instituido” (Sarmento, 2007 apud Andrade, 2010). Ou
seja, ainda hd uma certa adultizaciao das criangas e a maneira
pela qual a sala de aula ¢é vista atualmente pode estar muito

limitada a disciplinarizagao dos estudantes.
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No que diz respeito a participagao e livre expressao
infantil nas escolas, deve-se compreender que as criangas, a0
contrario da maneira na qual elas foram idealizadas por muito
tempo na histéria, ndo sio pequenos adultos e nao se tratam
apenas de sujeitos que devem ser preenchidos com informagoes
como se fossem uma folha em branco. Ao chegar no ambiente
escolar elas trazem uma gama de conhecimento adquiridos das
suas vivéncias que vao para além dos muros da escola e tam-
bém sdo protagonistas de sua propria trajetoria, devendo ter o
seu lugar de participagao e o direito de se expressar através de
suas linguagens e corporeidade garantidos no decorrer da sua
formagao. Esses fatores fazem parte da cultura infantil, isto ¢é,
além de reproduzirem situagoes cotidianas, as mesmas sao ca-
pazes de criar sua propria maneira de manifestacao e percepgao

acerca do mundo exterior. Sarmento (2002, p.4) elenca que:

A relagdo particular que as criangas estabe-
lecem com a linguagem, através da aquisicao
e aprendizagem dos codigos que plasmam e
configuram o real, e da sua utilizagao criativa,
constitui a base da especificidade das culturas
infantis. Ora, esta aquisi¢do e aprendizagem
¢ desenvolvida predominantemente nas
instituicoes educacionais (jardins de infan-
cia e escolas), tanto quanto nas interagoes
realizadas no espaco doméstico, através da
educacio familiar.

Restringir as multiplas linguagens da crianga e sua for-
ma particular de se expressar consta como um apagamento
de suas subjetividades, as tornando passivas, o que pode ainda
implicar negativamente no desempenho da prépria autonomia.

Tal restricao e normas de disciplina rigidas comumente visua-
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lizadas em salas de aula também dizem muito sobre a maneira
na qual a sociedade em si bem como muitos profissionais da
educacio enxergam esses individuos projetando apenas uma
visao futura acerca deles, desprezando o fato de que criangas
devem desfrutar o presente e que isso nao faz com que elas

sejam menos cidadas e atores sociais pois:

A contribuicio dos estudos na Sociologia da
Infancia, que reconhecem as criangas como
atores sociais, impulsiona o reconhecimento
delas como cidadaos ativos, forjando um
olhar que se contrapde ao entendimento das
criangas como objetos passivos das politicas
e praticas adultas, cuja cidadania ¢ vista como
um potencial e um estatuto a ser alcangado
no futuro. E defende, ainda, a participagdo e a
contribui¢ao das criangas para o fortalecimen-
to da democracia, com agoes significativas.
(Agostinho, 2010, p. 82).

Uma vez que o reconhecimento delas como atores
sociais ¢ estabelecido, cabe aos pedagogos, pedagogas e de-
mais profissionais da educagao prepararem um ambiente que
contemple essas especificidades. Entretanto, para isso ocorrer
a escola deve parar de ser vista como um local extremamente
privativo. Todavia, é consideravel que muitos profissionais
da educacio nido possuem uma formagiao emancipatéria no
decorrer da sua trajetéria académica, variavel que acarreta na
reproducio daquilo que, mesmo que inconscientemente, esta
intrinseco na suas mentes acerca das nog¢oes do que ¢ a escola
e qual o seu papel. Se esses cresceram imaginando que a escola
¢ um espago de 7giar ¢ Punir, Michel Foucault (1987), e por
algum motivo nio tiveram oportunidade de desconstruir isso

ao longo do tempo, a culpa nao pode ser direcionada apenas
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a esses sujeitos. Parafraseando Rubem Alves (2001).

Escolas que sdo gaiolas existem para que os
passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo passaros sob controle. En-
gaiolados, seu dono pode leva-las para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém um
dono. Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros € o voo.

Vale frisar também que deve sim, haver uma mediacao
por parte dos professores e professoras para nio haver um
descontrole total da sala de aula, onde as criangas facam o que
bem entenderem, uma vez que este desejo é bastante comum
por parte dos pequenos, ja que encontram-se numa fase de
descobertas, porém deve ser estabelecido um equilibrio para as
escolas nio se tornarem gaiolas que restringem suas multiplas

linguagens.
METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente estudo concerne uma pesquisa qualitativa,
onde o carater dela se trata especificamente de um relato de
experiéncia. Ludke e André (1986) afirmam que “a pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada". Dessa
forma, ha um didlogo constante entre o sujeito pesquisador
e o objeto de pesquisa, pratica bastante utilizada nas ciéncias
humanas, especialmente quando se trata do ambito educacio-
nal. No que tange também a pesquisa qualitativa, uma de suas

vertentes é a observagao. Ainda citando os autores acima:
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A observacio direta permite também que o
observador chegue mais perto da “perspec-
tiva dos sujeitos”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o
observador acompanha iz loco as experiéncias
diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a
sua visao de mundo, isto ¢, o significado que
eles atribuem a realidade que os cerca e suas
proprias acoes. (Ludke; André, 1986, p. 20).

A pesquisa ocorreu numa escola e turma especifica
possuindo uma tematica singular que acabou sendo descoberta
no decorrer das observagoes em campo, havendo envolvimento
e dialogos tanto com as profissionais presentes na sala de aula
quanto com os proprios estudantes, fator que possibilitou uma
aproximagao maior com aquilo que se percebia mais gritante nas
observagoes, o que acabou norteando os rumos da pesquisa.

O referido trabalho obedece a estrutura de um relato
de experiéncia. Tal construgao textual também pode ser carac-
terizada como uma produgao académica, onde sao discorridas
as experiéncias vivenciadas em campo pelo sujeito observador,
destacando as principais percepgdes da pratica. Segundo afir-

macao de outros autores:

O Relato de experiéncia ¢ um tipo de pro-
ducio de conhecimento, cujo texto trata de
uma vivéncia académica e/ou profissional
em um dos pilares da formagao universitaria
(ensino, pesquisa € extensao), cuja caracte-
ristica principal ¢ a descri¢do da intervencao.
Na construcao do estudo é relevante conter
embasamento cientifico e reflexdo critica
(Mussi, Flores, Almeida, 2021, p. 6).
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Para o trabalho em tese, foram realizadas observacoes
de investigacdo em uma institui¢ao pertencente a rede publica,
cuja etapa ofertada nessa escola direciona-se ao II Periodo da
Educacio Infantil, atendendo criancas com faixa etaria de 3
a 5 anos de varios bairros proximos a localidade escolar do
municipio. Os sujeitos participantes dessa analise foram a pro-
fessora da turma, uma cuidadora responsavel pelo estudante
do espectro autista e a turma de 22 alunos. A coleta de dados
ocorreu a partir de descrigoes no diario de campo. Foram
totalizados 7 dias de observagao, sendo que 6 dias foram em
sextas-feiras e 1 dia ocorreu numa segunda-feira. Nos primei-
ros dias foi examinado um contexto mais geral das aulas e de
acordo com aquilo que mais chamou ateng¢ao estabeleceu-se o
foco principal selecionando experiéncias centradas na tematica
da livre expressao e restricio corporal, considerando a escola
como ambiente que deve, em tese, propiciar essas dimensoes. A
partir disso, foram selecionados alguns momentos observados,

em que foi possivel problematizar melhor a tematica.

ANALISE - RELATOS DE EXPERIENCIA
PRIMEIRAS IMPRESSOES

No primeiro momento de observagao, a professora
ficou recepcionando a chegada dos alunos, alguns a abragavam,
outros iam direto para o seu lugar. Essa recepgao é importante
para estabelecer um certo vinculo entre professora e turma.
Logo antes do inicio das aulas, os estudantes levantavam e so-
cializavam entre si, falando sobre brinquedos, pinturas, o que

fizeram durante a semana e afins. Porém, ao presenciar isso,
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a professora exclamou para um aluno: "eu falei para sentar e

nao para andar!”

enquanto o mesmo se levantava da cadeira
para conversar com a colega ao lado. Isso pode nao parecer
nada demais, mas analisando de maneira mais densa cabe se
questionar: por que antes mesmo de se iniciar as aulas os alunos
sao impedidos de socializar uns com os outros, uma vez que
isso nao traria prejuizo nenhum em dado momento, ja que nao
estava havendo nenhuma atividade?

Ao iniciar a aula, a professora ligou uma caixinha de
som e colocou algumas musicas para os alunos liberarem
energia e trabalharem a psicomotricidade. De acordo com
Jeandot (1996), “com a utilizagdo da musica, a crianga aos
poucos, vai adequando suas vontades a vontade do ritmo”.
As musicas tocadas na aula foram: Estdtua Diferente, onde essa
pede para elas fazerem determinados gestos e imitagdes com o
corpo e Pula Pula Pipoguinha, onde elas ficariam supostamente
mais livres para pular. Entretanto, observou-se que em certas
situagoes a professora repreendeu alguns alunos e os instruiu
a imitar os gestos “corretamente”, aqueles esperados por ela.
Por exemplo, um dos trechos da musica diz: “acorda, acorda,
acorda, para terminar quero ver quem ¢ que consegue ficar
sem se mexer... Estatual”. Aqui, algumas criang¢as ficavam se
mexendo e as vezes se comunicando, falando coisas do tipo
“eu vi vocé se mexer!". A educadora, ao ouvir essas conversas,
falou em um tom elevado: “a musica diz que ndo é para se
mexer nem conversar!”. Se esse momento rotineiro anterior
as aulas ¢ de descontragao para as criangas liberarem energia e
ficarem mais a vontade, por que entao agir de forma tao rigida?
Barbosa e Horn (2001) enfatizam que todos os momentos das

aulas deverao propiciar multiplas experiéncias que estimulem
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a criatividade dos pequenos, entao nesse caso foi notério que

nao houve esse estimulo. Apo6s a dinamica, a professora deu

alguns minutos de descanso para os alunos e retornou as aulas

normalmente.

A forma em que as cadeiras estavam dispostas, em
fileiras, dificultou bastante o desempenho corporal porque os
alunos ficavam muito proximos uns dos outros e chegavam a se
esbarrar. Cabe aqui analisar a necessidade de haver um espago
apropriado para o desempenho de determinadas dinamicas e
o mesmo propicie a livre expressao criativa. Nos dias poste-
riores em que as cadeiras ficaram organizadas em formato de
circulo, foi notéria uma maior liberdade por parte deles para
se movimentar, pular e desempenhar os gestos solicitados na
musica. Mesmo com as atividades sendo bem lddicas, os alunos
sao muito supervisionados e controlados, e nao foi perceptivel
uma liberdade e muito menos o momento do intervalo nesses
primeiros dias. Existia apenas o horario de lanche, e até mesmo
nesse momento eles eram instruidos a ficarem em siléncio.

Préximo ao fim da aula, foi elaborada uma dinamica de
danca das cadeiras. Houve, por parte das pesquisadoras, a ajuda
na organizac¢ao da sala e controle da dura¢ao das musicas. Nessa
atividade em especifico, mesmo que direcionada, os alunos
que iam perdendo a chance de sentar na cadeira ficavam em
grupos conversando e ficando mais livres. Esse momento onde
eles formam grupos para brincar e conversar sobre a atividade
apresentada é extremamente importante, pois ao socializarem,
entre eles, notou-se que muitos comegaram a compreender
que naquele momento havia um objetivo e regras a serem se-

guidas para que a dinamica fluisse, tanto que quando uma das
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criangas chorou ao ser eliminada, outra chegou e falou para
o menino que “¢é assim que a brincadeira funciona e nao tem
problema se perder”, logo essa experiéncia fortalece mais uma
vez a concepgao de que as criangas convivendo em conjunto e
experienciando o brincar espontaneamente oportuniza maiores

aprendizados e expressividade.
RECREA(;AO DA SEMANA DA CRIANCA

Na semana da crianga, a professora informou que houve
atividades ladicas na escola nos dias em que as pesquisadoras
nio estavam de observac¢ao. No dia da semana da crianca em
que houve as observagoes, a atividade principal foi a recreagao.
Ambas as pesquisadoras foram convidadas a acompanhar a tur-
ma levada pela professora e cuidadora para a quadra juntamente
com outras turmas para participar da dinamica. Tais atividades
ocorreram em forma de rodizio, sendo que cada professora da
institui¢ao ficava responsavel por uma brincadeira especifica:
um grupo de criangas pulou corda, uns ficaram nas atividades
de colorir desenhos e outros participaram da danca das cadeiras,

e durante essas atividades,

os adultos podem criar um ambiente cultural
de maneira a propiciar a0 maximo a escolha
de atividades das criangas dentro de um pa-
drio de seguranca, de estimulo a autonomia
e a cooperagio. (Abramowicz; Wajaskop,

1999, p. 31).

Foi visto que o rodizio foi proposto para que todas
as criangas participassem de todas as atividades, porém, além

dessas praticas terem sido muito direcionadas de forma em que
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elas nao ficavam totalmente livres para brincar de maneira mais
subjetiva, o tempo foi curto e nem todas elas conseguiram par-
ticipar de todas as dinamicas. Os pequenos tiveram um petriodo
especifico para terminarem as brincadeiras, visto que, antes de
completarem, algumas foram logo dirigidos a outras atividades.
Cabe analisar aqui que essa limitacao impede as criangas de se
movimentarem e se expressarem corporalmente na intensidade
que estavam necessitando em dado momento, além disso, como
a turma observada ja estava realizando atividades de pintura
anteriormente na sala e muitos deles tiveram que participar
dessa atividade novamente, fez com que aquilo se tornasse algo
mondtono e nao inusitado. Levando em consideracao que ainda
nao estava ocorrendo recreio em decorréncia da pandemia,
revelou-se que as criangas do II Periodo da Educac¢io Infantil
necessitavam participar de outras atividades que permitissem

maiores movimentos.

POSTURA DA TURMA DIANTE DO RETORNO DO
RECREIO

Foi notificado pela professora que o recreio retorna-
ria 2 normalidade na escola. Tal pratica estava suspensa nos
dias anteriores devido 4 pandemia da COVID-19, a fim de
manter o distanciamento social. Foi observado que, a partir
desse momento, as criancas encontravam-se menos agitadas,
diferentemente das aulas anteriormente observadas, onde elas
apresentavam determinada dispersio, corriam constantemente
pela sala e nao conseguiam prestar aten¢ao na aula. Elas ja che-
garam na aula falando sobre o recreio, do que iam brincar nesse

momento e algumas chegaram até a trazer brinquedos. Uma
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das caracteristicas mais importantes do recreio é a possibilidade

de manifestacao da cultura infantil, pois é nesse momento que

elas compartilham seus modos de ser e de viver:

O imaginario infantil, de acordo com a
petspectiva que temos vindo a desenvolver
sobre as culturas infantis, corresponde a um
elemento nuclear da compreensio e signifi-
ca¢do do mundo pelas criangas. Com efeito,
a imagina¢ao do real ¢ fundacional do seu
modo de inteligibilidade. As criancas desen-
volvem a sua imaginac¢do sistematicamente a
partir do que observam, experimentam, ou-
vem e interpretam da sua experiéncia vital, ao
mesmo tempo que as situagdes que imaginam
lhes permite compreender o que observam,
interpretando novas situagdes e experiéncias
de modo fantasista, até incorporarem como
experiéncia vivida e interpretada. (Sarmento,

2002, p.14).

O recreio costuma ser percebido, ainda, como um
momento de pausa pelos professores, que o percebem como
um modo das criangas recriarem as forcas necessarias ao tra-
balho na sala (Cruz; Santos, 2016, p. 177). S6 pelo fato de as
criangas saberem que haveria esse momento de descontracao
elas ja mantiveram uma postura mais calma durante as aulas,
se concentrando melhor e desempenhando as atividades de
maneira mais centrada. Notou-se durante a pratica recreativa
que as criangas nesse momento especifico eram livres para
brincar e correr, interagindo nao s6 com os colegas de classe,
mas também com as criancas de outras turmas. Entretanto,
o espago externo destinado a essa pratica era pequeno para a

quantidade de criangas e acabava limitando os seus movimen-
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tos que muitas vezes acarretou confronto fisico entre elas, e
de acordo com Abramowicz e Wajskop (1999) é importante
possibilitar no espago escolar recreativo a exploracao de toda
a bagagem significativa dos movimentos corporais presentes
nas criangas, e na mesma medida é preciso planejar o espago
do recreio que atenda as necessidades de desenvolvimento das
criangas. Dessa forma, como a institui¢ao possufa uma quadra
e um patio consideravelmente grande ao lado dela que, pelo
menos nos dias de observacio, nao estavam sendo utilizados,
planejar o momento de recreio diario nesse espago vasto pode-
ria ser uma possibilidade a ser considerada pelo corpo docente.

Em dados momentos, a professora argumentava que,
se 0s alunos se comportassem mal, eles iriam ficar sem recreio.
Nesse caso, Cruz e Santos (2016) afirmam que “uma dicotomia
entre os espagos escolares — sala de atividades versus espago
externo — € revelada, ou seja, a sala é o espago do trabalho e o
recreio, area externa, é o lugar da brincadeira. O recreio, desse
modo, algumas vezes ¢ utilizado como forma de controle das
criangas, uma espécie de “moeda de troca” pela professora.”
A metafora moeda de troca significa, nesse caso, colocar o re-
creio como um beneficio que pode ser retirado como forma
de castigo, o que ocorreu varias vezes na turma em especifico
onde a educadora advertia os alunos com mau comportamento
afirmando que caso eles continuassem com as atitudes, eles

ficariam sem recreio.
PESCARIA DO ALFABETO

A educadora realizou com a turma uma atividade deno-

minada de pescaria do alfabeto, cujo objetivo era que as criangas
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pudessem reconhecer as letras, cores e depois conseguirem
formar e falar as silabas pescadas com a vara. Essa pratica foi
bastante ludica, uma vez que as criancas poderiam aprender a
formacio de silabas brincando. No entanto, 2 mesma também
foi muito dirigida, pois além de as criangas ndo terem a opor-
tunidade de escolher sozinhas as vogais e as consoantes para
formar a silaba porque a educadora nao dava tempo suficiente
para elas encontrarem a resposta e acabava respondendo por
elas, até na hora da pescaria a educadora segurava a vara junto
das criangas com o intuito de ajuda-las no ato de pescar as letras.
Mas o que poderia ser visto como ajuda da parte dela acabou
passando a impressao de que era mais uma forma de controlar
a atividade ou para que essa ocorresse mais rapidamente, ou
para dar tempo a participagao de todos. Diante das atitudes da
turma no decorrer da dinamica, percebeu-se que as criangas
estavam encantadas com a pratica a principio, mas a0s poucos
algumas comegaram a perder o interesse e ficaram dispersas.
Essa mediacao exagerada foi, mesmo que inconscien-
temente, mais uma forma de ndo permitir a livre expressio
das criangas. Mesmo com boas intencdes, considerando que a
atividade teve um intuito criativo e a professora visava auxilia-las
com a vara de pescar, foi perceptivel que o constante direcio-
namento mais uma vez se sobressaiu e as criancas nao foram
protagonistas da pratica. Em dialogo com as autoras Barbosa
e Horn (2001), permitir essa participacao e protagonismo nao
significa dizer que a professora vai deixar de mediar a aula ou
de ajudar as criancas em decisOes dificeis durante a interacao
nas atividades no espago interno de aula. Ou seja, deveria haver

sim, uma media¢ao, mas sempre permitindo que elas tivessem
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autonomia para segurar a vara de pesca ou a professora poderia
até mesmo solicitar que a turma sugerisse palavras para o aluno
ou aluna da vez que fosse pescar, a formasse, proporcionando
assim uma certa interagao que evitaria que a turma perdesse o
desejo de participar da atividade em dado momento. Mas para
que 1850 ocorresse, um fator importante como o gerenciamento
do tempo de aula poderia ser mais bem planejado para que
todos pudessem participar sem pressa e o objetivo da atividade

fosse alcancado com exceléncia.
CONSIDERACOES FINAIS

A forma pela qual a escola e as infancias sao vistas ainda
se da a partir de uma perspectiva liberal tradicional. As criangas
muitas vezes, de maneira geral, sio associadas a individuos
que devem se adequar a disciplinas corporais rigidas com o
objetivo de estabelecer normas de comportamentos devido a
projecao que a sociedade coloca nelas como sujeitos que vao
futuramente servir 2o mercado de trabalho. Dessa forma, suas
subjetividades e formas de expressdo sio apagadas, fator que
prejudica o desempenho da autonomia da crianga e o desen-
volvimento integral dela.

Esse trabalho revelou que as atividades em sala de aula
ainda provocam determinada restrigao corporal e o espago de
livre expressido e autonomia das criangas nao foi respeitado
em alguns momentos. Mesmo com a professora utilizando de
artificios para promover aulas dinamicas e atrativas, foi possi-
vel perceber a partir das observacoes que ainda prevalece uma

visdo, mesmo que inconsciente, de que esses sujeitos precisam
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ser preenchidos com conhecimentos e direcionamentos cons-
tantes, o que acaba restringindo sua corporeidade.
Entretanto, ¢ necessario compreender que nem todos
os educadores e educadoras possuem um saber docente numa
perspectiva emancipatoria, fator que reforca a necessidade de
uma formagao continuada com esse viés que busque romper
as contradi¢oes entre a teoria e a pratica na docéncia escolar
enquanto praxis cotidianas na relacdo professor-aluno. Mais
observacoes sdo necessarias e, além disso cabe a necessidade
da elaboragao de outras pesquisas acerca dessa tematica para a

compreensao melhor de determinadas praticas ainda adotadas.
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