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IDENTIFICACAO DO CURSO

NOME DO CURSO: Licenciatura em Matematica
TITULO OFERTADO: Licenciado em Matematica.

RECONHECIMENTO: Conselho Estadual de Educacdo, através do Decreto Estadual n°
9.811 de 20/02/2006, publicado no D.O.E. de 21/02/2006.

TURNO: Noturno e Vespertino (Podendo haver aulas aos sabados pela manhd)

CARGA HORARIA: 3320 horas

DURACAO: Minimo de 8 semestres — Maximo de 14 semestres

VAGAS: Quarenta e cinco (45) anual

PERFIL DO EGRESSO: Capacidade de trabalhar de forma integrada com os profissionais da
sua area e de outras, no sentido de contribuir efetivamente com a
proposta pedagdgica da escola na Educacdo Basica, favorecendo
uma aprendizagem multidisciplinar, além de participar de
programas de pesquisa ligados ao processo de ensino e

aprendizagem em matematica e areas afins.

CAMPO DE ATUACAO: Instituicdes de ensino publica e privada. Institutos de pesquisa.
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1. APRESENTACAO DO CURSO
1.1 Contextualizacdo

O Departamento de Educagdo do Campus VIII da UNEB, implantou o Curso de
Licenciatura em Ciéncias, com as habilitacbes em Biologia e Matematica, nos anos de 1997 e
1998, para diversificar a oferta de cursos para a comunidade local e circunvizinhanca.
Devidamente reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacédo, através do Decreto Estadual
n® 9.811 de 20/02/2006, publicado no D.O.E. de 21/02/2006. No ano de 2003, os cursos de
formagéo de professores da UNEB passaram por um processo de reformulacdo curricular, e
assim, através da Resolucdo CONSU n° 267/2004 e Resolugdo CONSU n° 272/2004 (ANEXO
I) foram autorizadas as implantacGes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e
Licenciatura em Matematica, em sintonia com as resolucdes 01 e 02 do Conselho Nacional de
Educacao(CNE)/ Conselho Pleno(CP) de 2002 (ANEXOS Il e 111 respectivamente). Em 2015,
0 Conselho Nacional de Educacdo, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os
cursos de licenciaturas no Brasil, através da resolucéo 02 de 1° de julho de 2015 (ANEXO V).
Este Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica, constitui-se no
resultado do redimensionamento curricular preconizado pela referida resolu¢cdo do CNE.
Assim, o trabalho desenvolvido pelo Colegiado do Curso e pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE) no redimensionamento, traduz o envolvimento e compromisso da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), com a qualidade do curso de Licenciatura em Matematica, corrigindo
fragilidades e melhorando o aspecto didatico-pedagdgico. Espera-se que a implantacdo do
curriculo redimensionado contido neste PPC entre em vigor no segundo semestre letivo de
2020.

Através do Departamento de Educacdo, Campus VIII, em Paulo Afonso, a UNEB
tem procurado cotidianamente atender as demandas de qualificacdo profissional emanadas das
comunidades onde se localiza o Departamento. Assim, o Curso de Licenciatura em Matematica
tem se configurado como um grande empenho e esforco da UNEB para o atendimento das
referidas demandas, tendo em vista a enorme caréncia de professores na area de ciéncias exatas,
especialmente em Matematica, onde através das a¢des de ensino, pesquisa e extensao, a UNEB
tem se aproximado destas comunidades, prestando atendimento e possibilitando maior

dignidade, respeito, estimulo ao desenvolvimento da cidadania e melhoria na qualidade de vida.



1.2 Relevancia social

Tendo em vista a localizacdo geogréafica do Departamento de Educacéo do Campus
VIl da UNEB, pode-se inferir que a sua funcao social é imprescindivel, sobretudo porque tem
como base a cidade de Paulo Afonso, que se destaca como polo de fronteira entre os estados da
Bahia, Sergipe, Alagoas e Pernambuco. O Departamento tem contribuido para melhoria do
desenvolvimento dos municipios e regides através da oferta de cursos de graduacdo e pds-
graduacdo. Assim pela sua contextualizacdo geografica, a oferta do Curso de Licenciatura em
Matematica é indubitavelmente uma confirmacdo dessa preocupacdo em atender uma
importante demanda social.

Apesar de apresentar um indice de desenvolvimento humano (IDH), considerado
acima da média da maior parte dos municipios do sertdo nordestino, a cidade de Paulo Afonso
abriga um enorme contingente populacional que sobrevive com a renda de beneficios sociais
do governo federal ou através de trabalhos informais. E relevante notar que, os estudantes que
ingressam no curso de Licenciatura em Matematica advéem de uma éarea de sertdo, onde as
condicdes climéticas ndo favorecem a um desenvolvimento como em outras localidades do
Brasil. A maior parte da populacdo mais jovem divide-se em atividades no comércio ou em
atividades autbnomas, e os demais sdo geralmente vinculados a instituicbes mistas, como a
CHESF — Companhia Hidroelétrica do Sdo Francisco e outros 6rgaos publicos, estaduais ou
municipais. Além disso, Paulo Afonso, esta entre 0s quinze municipios baianos com uma maior
evolucdo populacional na Gltima década. Sendo assim, a popula¢do do municipio por si s6 ja
demanda cursos superiores em diversas areas e essa situacao torna-se mais relevante diante do
fato de ser também Paulo Afonso uma referéncia na educagdo superior para 0s municipios
circunvizinhos do Estado da Bahia, como Pernambuco, Alagoas e Sergipe. Assim, fica patente
a relevancia social da UNEB Campus V1111, como institui¢do para o desenvolvimento da cidade
de Paulo Afonso e regido destacando-se pela condicdo de polo produtor e difusor de
conhecimento em escala interestadual, possuindo nas suas fronteiras geograficas a aproximacao
com arica e diversa cultura dos trés estados citados. Diante desta dimensdo geografica, a UNEB
atende a uma sociedade que emerge de areas onde ndo ha a oferta de cursos de Graduagéo em
Matematica. Considere-se que os demais Campi da UNEB, que oferecem este curso de
graduacdo, distam mais de 400 km da cidade de Paulo Afonso. Vale destacar também que o
curso atende a estudantes de mais de uma dezena de municipios baianos, entre os quais: Gléria,
Jeremoabo, Macururé, Rodelas e Santa Brigida, bem como dos trés estados limitrofes
mencionados: Pernambuco (Petrolandia, Jatoba, Itaparica, Inaja), Alagoas (Delmiro Gouveia,

Agua Branca, Mata Grande e Piranhas) e Sergipe (Canindé de Sao Francisco e Pogo Redondo),



ampliando a populacdo direta ou indiretamente beneficiada para algo préximo de 350 mil
habitantes, o que inclui uma vastiddo de comunidades tradicionais indigenas, quilombolas,
pastoreios, pescadores, dentre outras, provando assim que o saber ndo tem limites e que a
educacdo nao tem fronteiras.

O curso de Licenciatura em Matematica tem contribuido ndo apenas com a
formacao e qualificacdo de profissionais de educacao para atuar na Educacao Basica e Superior
do semiarido e municipios adjacentes, mas também com a preparacdo de profissionais
habilitados para o desenvolvimento de pesquisas académico/educacionais, dando assim, suporte
para o desenvolvimento de projetos de intervencao social, que necessitem de tais dados para o
seu planejamento e/ou execucéo, de forma a contribuir com a melhoria da qualidade de vida da
populacdo e elevar os baixos indices educacionais da regido. Com esta trajetdria, o
Departamento de Educacdo do Campus VIII tem formado sucessivas geracdes de profissionais
com Licenciatura em Matematica, os quais tém sido de fundamental importancia para o
desenvolvimento social do territério onde esta localizado, para que possam atuar no ensino
basico, tanto em instituicGes pablicas (municipal ou estadual) e privada, ou ainda, se
submeterem a outros processos avaliativos para instituicdes publicas, como universidades
federais, ou almejarem cursos de pds-graduacao, para que futuramente possam compor o quadro
de docentes da UNEB, como ja tem ocorrido.

Na busca constante pela qualidade do curso e sua oferta, 0 Departamento tem
protagonizado transformacgfes sociais na comunidade em que se insere, haja vista que a
absorcdo no mercado de trabalho dos egressos do curso de Licenciatura em Matematica do
Campus VIII, seja em escolas publicas ou privadas na Educagdo Bésica tem trazido uma
promocao social inexoravel, contribuindo assim, para o desenvolvimento humano, cultural e

politico das comunidades e circunvizinhancas da cidade de Paulo Afonso.

2. BASES NORMATIVAS E INTITUCIONAIS DO CURSO

2.1 Concepcéo e objetivos

A partir do redimensionamento, o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica de 1998 até entdo ofertado pelo Departamento de Educacéo,
Campus VIII, e j& devidamente reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacéo, através do
Decreto Estadual n® 9.811 de 20/02/2006, publicado no D.O.E. de 21/02/2006, entrou em um
processo gradativo de extingdo. Sendo assim, o Curso de Licenciatura em Matematica
autorizado através da Resolucdo do CONSU n° 272/2004 (ANEXO 1) publicada no Diario



Oficial do Estado de 04 de junho de 2004, desde a sua implantacdo, vem sendo oferecido
anualmente em processo seletivo vestibular. O Curso de Licenciatura em Matemaética,
implantado em 2004, resultou de um processo de redimensionamento curricular desenvolvido
pela UNEB naquele ano, com o objetivo de melhor adequa-lo as Diretrizes Curriculares
Nacionais emanadas do Conselho Nacional de Educacgéo. A partir do semestre letivo 2020.1 o0s
cursos de Licenciatura em Matematica da UNEB entrardo numa nova etapa neste processo de
crescimento qualitativo e aperfeicoamento, com o redimensionamento necessario imposto pela
resolucdo 02 de 1° julho de 2015 do CNE (ANEXO IV). Novas concepcdes e objetivos foram
vislumbradas neste redimensionamento, para uma matriz curricular atualizada e focada néo
apenas nos contetdos, mas também no desenvolvimento de competéncias e habilidades com
uma forte interdisciplinaridade, diante dos avancos tecnoldgicos e com o propdésito de
oportunizar aos egressos a superacdo de desafios da educacdo com autonomia, independéncia
e espirito critico da realidade, conscientes do seu papel na sociedade.

A implementacéo de tais propostas tém como desafio a ser enfrentado, a formacao
com exceléncia de profissionais da educacédo, em especial a de professores de Matematica que
se propGem a atuarem na Educacdo Basica, tendo em vista que uma nova postura frente as
questBes ndo sé didatico pedagdgicas é exigida, bem como um novo pensar a respeito do mundo
e sua cosmovisdo, e das relagbes sociais, atentando para as fases do desenvolvimento dos
educandos, observando também que os futuros professores de Matematica irdo trabalhar com
adolescentes e jovens. As Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores da Educacao
Basica em Cursos de Nivel Superior reforca tal preocupacdo ao destacar a importancia da
melhoria do quadro da educacdo brasileira. Em seu Art. 61, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB
(n° 9.394/96) propde para os profissionais da educacgéo:

A formacdo de profissionais da educacdo de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tem como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo.
Il - aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicGes de ensino e
outras atividades.

Com o redimensionamento curricular implementado pode-se vislumbrar um curso
de formacao que supra ndo so as deficiéncias resultantes do distanciamento entre o processo de
formacdo docente e sua atuacdo profissional, mas também a necessidade de preparar um
professor afinado com préticas pedagogicas centradas na construgcdo de competéncias e
habilidades, de forma integrada, articulada e ndo fragmentada, valorizando a
transdisciplinaridade, atentando contudo, para a importancia do dominio dos conteldos

especificos que deverdo ser desenvolvidos de forma contextualizada.



A maioria dos cursos de formac&o de professores de matematica tem hoje uma nova
proposta curricular de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagéo
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, do Conselho
Nacional de Educacdo - CNE. As instituicfes estdo procurando se adaptar, as exigéncias do

novo documento. Como bem preconiza o artigo 3° da resolugcdo 02 de 2015 do CNE :

A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacgdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacédo de jovens e adultos, educacao especial, educacédo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacao do campo,
educacao escolar quilombola e educagdo a distancia — a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando assegurar a producgéo e
difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participagdo na elaboracdo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de
garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional.

Assim, 0s auspiciosos objetivos destacados pelo CNE podem se tornar realidade,
guando agentes protagonistas da Educacdo desenvolvem o curriculo do curso de maneira fluida

e vinculada a realidade com uma matriz curricular bem articulada em seus componentes.

2.2 Competéncias e habilidades

Levando em consideracéo as diretrizes norteadoras do Art. 8° da resolucédo 02 de 1°
de julho de 2015, para formar profissionais com o perfil desejado, o curso de Licenciatura em
Matematica, busca desenvolver em seus alunos as seguintes habilidades e competéncias:

e Elaborar e analisar propostas de ensino-aprendizagem de Matemaética para a Educacéo
Bésica.

e Conhecer e dominar os contetdos basicos de Matematica que serdo objeto da atividade
docente, adequando-os as atividades escolares proprias das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica.

e Ser capaz de contextualizar os conteldos béasicos de Matematica, inserindo-0s e
relacionando-o0s com a atualidade, considerando, ainda, as dimensdes pessoal, social e
profissional dos alunos.

e Desenvolver a interdisciplinaridade, articulando sua pratica enquanto professor de
Matematica com as diversas areas do conhecimento.

e Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes dos alunos, fazendo uso néo apenas do
conhecimento especifico matematico, como também de temas sociais transversais ao
curriculo escolar, contextos sociais relevantes para a aprendizagem escolar e

especificidades didaticas envolvidas.



Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, dando mais énfase aos
conceitos do que as técnicas, férmulas e algoritmos.

Perceber a préatica docente de Matematica como um espaco de constante recriacao.
Capacidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacao,
utilizando rigor I6gico-cientifico na anélise da situagdo-problema.

Capacidade de aprendizagem continuada e de aquisi¢éo e utilizacdo de novas ideias e
tecnologias para a resolucdo de problemas, sendo sua préatica profissional também fonte
de conhecimento.

Conhecer os processos de construcao de conhecimento matematico proprio da crianca
e do adolescente.

Para formar profissionais com o perfil desejado, o curso de Licenciatura em Matematica
busca desenvolver em seus alunos as seguintes habilidades e competéncias:

Elaborar e analisar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educacao
Basica.

Conhecer e dominar os contetidos basicos de Matematica que serdo objeto da atividade
docente, adequando-os as atividades escolares proprias das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica.

Ser capaz de contextualizar os conteldos basicos de Matematica, inserindo-os e
relacionando-os com a atualidade, considerando, ainda, as dimensdes pessoal, social e
profissional dos alunos.

Desenvolver a interdisciplinaridade, articulando sua pratica enquanto professor de
Matemaética com as diversas areas do conhecimento.

Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacfes dos alunos, fazendo uso ndo apenas do
conhecimento especifico matematico, como também de temas sociais transversais ao
curriculo escolar, contextos sociais relevantes para a aprendizagem escolar e
especificidades didaticas envolvidas.

Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, dando mais énfase aos
conceitos do que as técnicas, formulas e algoritmos.

Perceber a préatica docente de Matematica como um espaco de constante recriacao.
Capacidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacgéo,

utilizando rigor légico-cientifico na anélise da situag&o-problema.



e Capacidade de aprendizagem continuada e de aquisicéo e utilizacdo de novas ideias e
tecnologias para a resolucdo de problemas, sendo sua pratica profissional também fonte
de conhecimento.

e Conhecer os processos de construgdo de conhecimento matematico proprio da crianga

e do adolescente.

2.3 Perfil do egresso

O curso de Licenciatura em Matematica da UNEB, Campus VIII, visa a formacao
de profissionais que tenham clareza do seu papel social como educador, com capacidade de
insercdo em diversas realidades e sensibilidade para interpretar as acdes dos educandos. Além
disso, busca estimular o desenvolvimento de caracteristicas tais como:

e Postura ético-profissional;

e Dominio do conhecimento matematico especifico tendo consciéncia do modo de
producdo proprio desta ciéncia;

e Capacidade de trabalhar de forma integrada com os profissionais da sua area e de outras,
no sentido de contribuir efetivamente com a proposta pedagdgica da escola,
favorecendo uma aprendizagem multidisciplinar e significativa para os alunos;

e Compreensdo das caracteristicas peculiares a cada um dos raciocinios tipicos da
matematica: o 1dgico, o aritmético, o algébrico e 0 geométrico;

e Compreensdo da contribuicdo que a aprendizagem da matematica pode oferecer a
formacéo dos individuos para o exercicio de sua cidadania e consciéncia de seu papel
na superacdo dos preconceitos trazidos pela angustia, inércia ou rejeicdo que muitas

vezes ainda estdo presentes no ensino aprendizagem da Matematica.

2.4 Condicdes de oferta

O Curso de Licenciatura em Matematica, adota o regime de matricula semestral por
componente curricular, com aulas presenciais nos turnos noturno e vespertino, e também aos
sabados pela manha, de acordo com o Regimento Geral da UNEB e calendario académico.
Além disso, o Estagio Supervisionado ocorre em turno matutino e/ou vespertino. O periodo
minimo é de 08 (oito) semestres letivos e maximo de 14 (catorze) semestres letivos para sua
integralizag&o curricular. A carga horaria total compreende 3320h.

O ingresso no Curso é realizado mediante aprovacdo em um dos processos seletivos
instituidos pela UNEB como Concurso Vestibular, Sistema de Selecdo Unificada (SiSU)/MEC

e Matricula Especial (transferéncia ou portador de diploma de nivel superior) normatizada por



meio da Resolugdo CONSU n° 550/2008. Embora o Projeto de
Redimensionamento/Implantacdo do Curso de Matematica tenha sido implementado a partir de
2004, neste ano, o numero de vagas oferecido (50 vagas) foi diferente do que ele estabelecia
em funcdo de que o Edital do Vestibular de 2004 foi publicado ainda em 2003 e o Projeto s
foi aprovado em meados de 2004. Assim, conforme Resolu¢do do CONSU n° 272/2004, nos
anos de 2005 e 2006 foram oferecidas 35 (trinta e cinco) vagas no 1° semestre e 35 (trinta e
cinco) vagas no 2° semestre, nos turnos matutino e noturno.

A partir da Resolucdo do CONSEPE n° 804/2007 ficou estabelecida uma entrada
anual com oferta de 40 (quarenta) vagas para o 1° semestre. Em 2010 foi aprovado através da
Resolucdo do CONSEPE n° 1.091/09, a ampliagéo para 45 (quarenta e cinco) vagas ofertadas
para o Curso, 10 (dez) sdo oferecidas através do SISU, Resolucdo CONSU n° 850/2011.

Foi implantado ofertas de vagas através do Sistema de Cotas para Afrodescendentes
em 2003, instituido pela Resolugdo CONSU no 196/02. Esta foi revogada pela Resolucao
CONSU no 468/07 que posteriormente foi alterada pelas Resolugdes CONSU n° 710/09 e n°
711/09. Atualmente, o ato legal que trata sobre o Sistema de Cotas da UNEB € a resolucéo
CONSU no 1.339/2018, que dispbe sobre o sistema de reservas de vagas para negros e
sobrevagas para indigenas; quilombolas; ciganos; pessoas com deficiéncia; transtorno do
espectro autista e altas habilidades; transexuais, travestis e transgénero.

O titulo recebido apds a integralizacédo curricular € o de Licenciado em Matematica.

3. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 Concepcao curricular

O Curso de Matematica foi pensado na perspectiva de formacédo onde o aluno tenha
autonomia intelectual e seja sujeito do seu processo de aprendizagem. Para tanto, busca
desenvolver uma visdo histérica e social da Matematica, privilegiando os processos e nédo
apenas as sinteses do conhecimento matematico formal, onde a Matematica é considerada como
uma ciéncia viva, aberta, com ampla inser¢cdo nas sociedades contemporaneas. Assim, a
identidade do curso vai sendo construida com base em elementos do processo de construcgdo do
conhecimento, numa vinculagdo da formacdo académica com a pratica profissional,
investigativa, que corrobora para a unidade entre a teoria e a pratica. Apoiado nas diretrizes
curriculares do CNE, especificamente na Resolugdo CNE/CP 02 de 1° de julho de 2015

(ANEXO 1V), para os cursos de Matematica, buscou-se privilegiar o que é essencial e estrutural



na formacdo do profissional, com a elaboracdo de um curriculo articulado, flexivel,

interdisciplinar, pautado dentre outros, nos seguintes principios:

Educacdo como um processo aberto, complexo e diversificado, que reflete, desafia e
provoca transformacgdes que contribuem para a construcdo de novos paradigmas
culturais e estruturais;

Acdes formativas que promovam a interdisciplinaridade, entendendo-as como de
extrema relevancia a capacidade de lidar com questdes complexas que oportunizem a
compreensdo da natureza do conhecimento matemaético.

A construgdo do conhecimento torna-se, portanto, um dos pressupostos do processo
formativo, onde os elementos apresentados pelo contexto local, regional e global,
associados as bases tedrico-metodoldgicas desenvolvidas pelo Curso, possam
possibilitar a superacdo da fragmentacdo dos contetdos e fortalecer a unidade entre a
teoria e a pratica, a interdisciplinaridade e o didlogo com a pesquisa.

Esta estrutura curricular busca, assim, assegurar aos seus egressos a autonomia de

pensamento e de atuagéo social como ser humano, como cidaddo e como educador. Deste

modo baseado nos principios e pressupostos aqui apresentados foram estabelecidos 0s

seguintes objetivos:

Desenvolver atividades académicas numa perspectiva interdisciplinar, articulando
ensino, pesquisa e extensao;

Possibilitar a construgdo de um conhecimento local, regional e global, mediante um
processo de contextualizacdo, de forma a abolir a fragmentacdo dos contetdos
expressos nos componentes curriculares;

Criar situacdes praticas, através do adequado conhecimento do exercicio profissional,
suas problematicas e responsabilidades, dando énfase ao aspecto ético, nelas
envolvidas;

Estimular praticas de estudos independentes, visando uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do aluno.

O curriculo do Curso foi articulado na perspectiva dos seus varios componentes,

com énfase na interdisciplinaridade, materializada, sobretudo, através do LABEM (Laboratdrio

de Ensino da Matematica). Nele é que se articulam mais especificamente as teorias matematicas

com as praticas docentes e valorizamos a curricularizagdo da extensdo. A seguir na pagina 10,

mostramos um diagrama completo da estrutura curricular, com a carga horaria total do curso,

bem como, a identificacdo da carga horaria de Pratica Pedagdgica, de ATEPA, do Estagio
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Supervisionado e dos nucleos | (Campo Educacional) e nucleo Il ( Contetudo Especifico) com
seus componentes. Vale notar que, a carga horaria do Campo Educacional (690h) respeita o
minimo estabelecido correspondente a 1/5 da carga horaria total do curso (3320h).

DIAGRAMA DA ESTRUTURA CURRICULAR DE FORMACAO DOCENTE DO ENSINO
BASICO (Baseado na resolugio 02/2015 CNE)

NUCLEO | NUCLEO I

CAMPO EDUCACIONAL CONTE(DO ESPECIFICO PRATICA ESTAGIO
B0h-Leitura e Prod. Textual B0h-Lagica Matematica PEDAGOGICA SUPERVISIONADO
30h-TSAF B0h-Geometria Plana 4ah-Estatistica 45h-LABEM | Tah-Estégio |
4ah-Gestan Educacional B0h-Desenho Geométrico BOh-Algebra Linear | B0h-LABEM I 90h-Estagio Il
B0h-Psicologia BOh-Geometria Analitica | BOh-Algebra Linear I GOh-LABEM 11 120h-Estagia lll
BOh-Histdria e Cultura B0h-Geometria Analitica Il B0h-Estruturas Algébricas | G0h-LABEM IV 120h-Estagio IV
Afro-brasileira e Indigena B0h-Geometria Descritiva BOh-Estruturas Algebricas || BOh-LABEM V SUB-TOTAL=4D03h
30h-Didatica B0h-Matematica Fundamental |~ BOh-Estruturas Algébricas Il GOh-LABEM VI

B0h-LIBRAS T5h-Matematica Fundamental Il 7oh-Analise Real B0R-LABEM VI

B0h-Tecnologia Digital e Informatica 75h-Matematica Fundamental Il BOh-Fisica | SUB-TOTAL=405h

43h-Metodologia da Pesquisa B0h-Geometria Espacial B0h-Fisica ll

4ah-Didatica da Matematica BOh-Calculo | B0h-Fisica lll

B0h-Educagao. Especial B0h-Calculo |l 4ah-Matematica Financeira ATEPA

4ah-Histaria da Matematica BOh-Calculo Il 180h-CLE ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS
gg:-lraga::u je Ennu:usén ja Eur‘su :| DE APROFUNDAMENTO

-Trabalho de Concluséo de Curso
30h-Trabalho de Concluséo de Curso lll SUB-TOTAL=200h

SUB-TOTAL=B90h SUB-TOTAL=1620h

CAMPO EDUCACIONAL =690h

CONTEUDO ESPECIFICO=1620h
ATEPA=200h

PRATICA PEDAGOGICA =405h
ESTAGIO SUPERVISIONADO =405h
TOTAL =3320h

TSAF=TOPICOS SOCIO-ANTROPOLOGICO-FILOSAFICO
LABEM=LABORATORID de ENSIND da MATEMATICA
LIBRAS=LINGUA BRASILEIRA de SINAIS
CLE=COMPONENTE DE LIVRE ESCOLHA

A integracdo entre teoria e préatica se faz presente nas discussdes dos pressupostos
tedricos em sala de aula, na reflexdo e aquisicdo de novos caminhos no processo de construgédo
do conhecimento matematico através da pratica educativa, através da analise e discussdo de
situacBes contextualizadas, resolucdo de situacOes-problemas caracteristicas do cotidiano
profissional no Laboratério de Ensino da Mateméatica (LABEM). E uma perspectiva em que o
aluno é o sujeito atuante no processo de construcdo das atividades didaticas na pratica
pedagolgica e nas atividades curriculares de extensdo. N&do podemos deixar também de
considerar a pesquisa como principio formativo a qual devera ocorrer através da producéo do
conhecimento pedagdgico articulado a realidade vivenciada, com a realizac&o de atividades que
ddo embasamento a construgdo de projetos de pesquisa, anélise de experiéncia e convalidagdo
dos resultados atraves de producdes académicas.

No primeiro semestre o estudante tem contato com revisdo de matematica a partir
de uma perspectiva mais elaborada dos contetdos do ensino médio, sobretudo no componente
Matematica Fundamental I. No segundo semestre as Geometrias Plana e Analitica I, contribuem

na abordagem matematica dos estudos, bem como, inicia-se a sequéncia dos componentes de
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Laboratdrio de Ensino da Matemética com LABEM I. Ainda no segundo semestre é ofertada
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS). No terceiro semestre, 0s componentes de
Geometrias Analitica Il e Espacial reforcam esta fase de aprendizagem, capacitando o estudante
de Matemética para os proximos semestres. No quarto semestre inicia-se o ciclo das Algebras
e dos Célculos. No quinto semestre inicia-se 0 Estagio Supervisionado e seguem-se 0s estudos
matematicos com Calculo 11 e Algebra Linear 11, acompanhados por Fisica I. No sexto semestre
vale destacar o contato com Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) I, e a sequéncia de estudos
matematicos com Calculo Il1, ainda no sexto semestre o aluno faz a op¢do do Componente de
Livre Escolha (CLE). No sétimo semestre chega-se ao componente LABEM VI da carga horéria
de prética pedagdgica e curricularizacdo da extensdo, enquanto na carga horaria de conteido
especifico (Nucleo 1), o estudante de Matematica cursa 0 componente Matematica Financeira.
No oitavo semestre o estudante cursa TCC Il e apresenta sua Monografia, além de fechar o
ciclo da iniciacdo a docéncia com Estagio Supervisionado V. Os componentes de livre escolha
(CLE) sdo cursados a partir do sexto semestre. Destacamos também, na concepcdo curricular,
forte conotacdo interdisciplinar entre Matematica e Humanas em componentes como
Psicologia, Leitura e Interpretacdo Textual, Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena e
Educacdo Especial. Devemos ressaltar que o componente Tecnologia Digital e Informaética,
insere 0 estudante no mundo moderno para aplicagdes da tecnologia em educagdo e o
componente Gestdo Educacional insere o estudante no contexto da gestdo escolar. Os
componentes Didatica e Didatica da Matematica coroam todo o esfor¢o de um curriculo fluido

gue potencializa as competéncias e habilidades dos futuros professores de Matematica.

3.2 Iniciacdo a docéncia — Estagio supervisionado, Pratica pedagdgica, Monitoria de ensino,
PIBID, PRP.

O Estagio Supervisionado (405h) é o conjunto de atividades curriculares de
aprendizagem profissional, que propiciam ao estudante a participacdo em situacdes praticas de
vida e de trabalho profissional, realizado em instituicdo de Educacdo Basica, sob a
responsabilidade do professor supervisor e realizado nos termos do Regulamento Geral de
Estagio Supervisionado da UNEB aprovado através da Resolucéo n® 795/2007 — CONSEPE. O
principal objetivo da realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado no Curso € preparar o
profissional com sélida formacdo, capacitando-o para uma agdo pedagogica em sala de aula,
que possibilite ao aluno da educacéo bésica e superior compreender a linguagem matematica,
desenvolver o pensamento I6gico dedutivo e utilizar-se do raciocinio matematico em situacédo

do cotidiano e em outros campos do conhecimento. O estagio ocorre em escolas publicas de
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Ensino Fundamental e Médio a partir do 5° semestre no turno diurno, numa perspectiva de
transversalidade, oportunizando a aplicagdo de conhecimentos cientifico-académicos as
situacOes de ensino-aprendizagem no ambiente de trabalho. Este contato leva o licenciando a
refletir, investigar, agir e avaliar a acdo realizada propiciando uma releitura dos valores,
crencas, concepcdes e representacdes que envolvam a docéncia. Assim, o plano de trabalho
contempla perspectivas tedricas adquiridas em todos os componentes curriculares, servindo de
sustentacdo a observacdo no campo profissional e objetivando uma descrigédo e teorizacdo da
realidade. Partindo-se das observacgdes, ha o planejamento de acbes a serem desenvolvidas no
periodo de regéncia, que serdo refletidas conjuntamente na busca da significagdo a experiéncia
vivenciada. Narrativas abrem caminhos a reflexdo do professor sobre a pratica desenvolvida e
a dialeticidade presente no contexto da teoria e da pratica.

O curriculo de Licenciatura em Matematica também contempla 405h de Prética
Pedagdgica através dos componentes de Laboratério de Ensino da Matematica (LABEM 1, 11,
I, 1V, V, VI e VII). Neste contexto 0os componentes podem proporcionar ao estudante a
possibilidade de vivenciar conteudos da Educacdo Basica de forma semelhante a préatica
profissional. Neste projeto pedagogico, o Laboratorio de Ensino de Matematica (LABEM) se
constitui num espaco de criagdo, ou seja, trata-se de um espaco onde professores e alunos
poderéo construir, aplicar, verificar, criar, pesquisar, dentre tantas outras atividades pertinentes
a formacédo do professor. O LABEM, se constitui ndo apenas num componente curricular da
matriz, mas numa possibilidade de atuacdo dos professores em que 0s varios conteldos
previstos poderdo ser desenvolvidos como se estivessem na sala de aula da Educacdo Basica,
num espaco inspirador de novas metodologias para o processo de ensino-aprendizagem, onde
através da relacdo ensino, pesquisa e extensdo o estudante possa dar corpo e sentido a sua
formacao.

Sabe-se que um sélido conhecimento matematico é imprescindivel para o professor,
porém as atividades das diversas disciplinas deverdo contemplar paralelamente, ao contetdo
especifico (Nucleo I1), metodologias que possam auxiliar o futuro professor a ter um bom
desempenho no exercicio da profissao, tornando-o capaz de ajudar seus alunos a serem também
agentes protagonistas. Para isto € necessario que sejam desenvolvidas atividades docentes com
o professor em formacgdo que o facam vivenciar situacfes de sala de aula tdo cedo quanto
possivel, por isso os componentes de LABEM sé&o oferecidos a partir do 2° semestre letivo.
Também deverdo ser levadas em conta outras dimens@es do exercicio profissional tais como o
contexto institucional em que ocorre o processo ensino e aprendizagem, as condicOes de

trabalho e os recursos disponiveis. Destarte, a pratica pedagdgica e atividades praticas de



13

formacéo e ensino deverdo integrar o trabalho a ser desenvolvido durante todo o curso e ndo
somente ao final do mesmo, como preconiza a resolucdo 02 de 1° de julho de 2015 do CNE
(ANEXO IV).

A Monitoria de Ensino no curso de Licenciatura em Matematica é parte integrante
da prética pedagdgica experimentada pelo estudante na medida em que, este programa tem
dentre outros os seguintes objetivos:

e Promover agdes cooperativas entre estudantes e professores, favorecendo a participacao
dos alunos nas atividades de docéncia;

e Disponibilizar oportunidades para o aprofundamento dos conhecimentos do aluno na area
da monitoria;

e Contribuir para o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas, tendo em vista a
melhoria da qualidade do ensino de graduacao na Universidade;

e Proporcionar ao estudante experiéncia em sala de aula, aperfeicoando a prética
pedagdgica do futuro professor da Educacdo Basica.

Na analise do Histdrico Escolar para a Monitoria de Ensino, o aluno devera apresentar
média de valor minimo igual a 7,0 (sete) na disciplina objeto da monitoria e média de igual valor,
no computo geral das disciplinas cursadas, correspondente & média de Curso. As Bolsas de
Monitoria, cujo valor deve ser estipulado pelo Conselho Universitario — CONSU, devem ter
vigéncia por um semestre letivo. A concessdo da “Bolsa Monitoria” efetuar-se-4 em carater pessoal
e intransferivel, sendo terminantemente proibida a vinculagdo ou a acumulagédo com qualquer outro
tipo de bolsa ou auxilio financeiro. O periodo de vigéncia da bolsa de ensino é de um semestre
letivo, podendo ser renovado por igual prazo, mediante parecer do professor responsavel pelo
componente curricular objeto da monitoria, aprovacdo do Colegiado, e referendado pela Diregdo do
Departamento. Ha também a modalidade de Monitor VVoluntario sem recebimento de auxilio bolsa.

O PIBID- Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia é uma a¢do da
Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que visa
proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacéo pratica
com o cotidiano das escolas publicas de educagdo basica e com 0 contexto em que elas estdo
inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacao
a docéncia desenvolvidos por instituicoes de educacao superior (IES) em parceria com as redes de
ensino. Dentre outros objetivos do programa, podemos destacar:

* Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de

problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.
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O PRP - Programa de Residéncia Pedagogica da UNEB é uma das a¢Bes que integram
a Politica Nacional de Formacao de Professores e objetiva potencializar a formagdo do futuro
professor, atendendo estudantes dos cursos de licenciaturas que estejam na segunda metade do
curso. Trata-se de um Programa que prima pela imersdo dos licenciandos na Escola Bésica para o
desenvolvimento de atividades de planejamento, acompanhamento, regéncia de sala de aula e
intervencao pedagogica, sempre acompanhados pelo professor da escolas-parceiras onde as a¢des

se desenvolvem e sempre orientados por um professor da Universidade Formadora.

3.3 Metodologia

Na busca pelo conhecimento o ser humano sempre se pautou numa sistematizacao para
tornar a aprendizagem mais eficiente. A constante busca por métodos que aprimorem esta
eficiéncia, maximiza e potencializa os resultados. Assim, para os futuros professores de Matematica
da Educacdo Basica, torna-se imperativo 0 melhor “modus operandis”. Consideramos os melhores
métodos aqueles ligados a pratica pedagdgica e ao ensino aprendizagem, portanto, 0 curso de
Licenciatura em Matematica valoriza os necessarios métodos que fazem com que o futuro
professor tenha a preocupacao de, junto com seus alunos, perceber as acdes educativas que hdo
de desenvolver como representacfes matematicas contextualizadas, como por exemplo, o
conhecimento da Historia da Matematica como auxiliar da pratica profissional do futuro
professor e ndo apenas a pratica pedagogica intrinseca no componente Laboratério de Ensino
da Matematica (LABEM).

A necessidade de compreender a realidade de nosso pais, as politicas publicas de
formagéo e capacitacdo docente, a oferta da escola para todos, as tentativas dos grandes
educadores no Brasil no sentido de construcdo de uma escola mais democrética e inclusiva,
leva-nos a imprescindivel necessidade de conhecer as Politicas Educacionais e o seu
funcionamento, valorizando assim, a Gestdo Educacional. Certamente agregaremos muito
valor profissional aos futuros professores, a partir de uma metodologia que valoriza sobretudo
a interdisciplinaridade como forma eficiente de aquisi¢éo e aplicacdo do conhecimento, ou seja,
0 estudante de Matematica ndo deve focar apenas no conteddo especifico (Nucleo I1), mas
também atentar para o campo educacional (Nucleo ).

A matriz curricular da Licenciatura em Matematica, apresenta uma distribuicao de
aulas semanais entre atividades teoricas, praticas de laboratorio e préaticas de formacéo e ensino,
gue ndo devem ser trabalhadas de forma engessada e desarticulada. Pelo contrério, ao indicar a
guantidade de aulas semanais para cada uma dessas atividades, o que se propde é que 0s
docentes possibilitem, no desenvolvimento dos seus contetdos especificos com metodologia

apropriada, a construcdo de uma relacdo entre os conteudos trabalhados e a acdo docente, a
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realidade escolar e a propria didatica, de forma integrada e constante. Nesse sentido, as
atividades praticas de formacéo e ensino transversal compdem a esséncia da Licenciatura em
Matematica. Destarte, ndo se pode aprender Célculo ou Algebra e ficar alheio as Tecnologias
Digitais.

A necessidade de reconhecer o valor da pesquisa € outro aspecto metodoldgico que
deve ser valorizado como instrumento de realimentacdo de saberes e conhecimentos e como
caminho que privilegia atitudes de autonomia, do aprender a aprender e da construcéo coletiva,
destarte, ndo se pode construir cidaddos independentes e livres sem a experiéncia de
investigagdo cientifica.

E imperativo que os futuros professores compreendam também a diversidade que
cada instituicdo escolar desenvolve. Sobretudo no Estagio Supervisionado o futuro professor
podera perceber dentre outras coisas, suas bases conceituais, suas manifestacdes verbais,
simbdlicas e visuais e as comportamentais, o que faz com que ela se diferencie, além de
observarem do quanto o desempenho de seus profissionais interferem e reforcam esta
diversidade nas referidas instituicdes de ensino. Melhores professores resultam em melhores
escolas.

A certeza de que as instituicdes escolares possuem cultura prépria nos aponta a
necessidade de o profissional posicionar-se junto a seus pares, compreender o sentido politico
da escola para todos, com qualidade social, participar efetivamente das iniciativas que firmam
este propdsito e perceber as acbes que nos afastam de qualquer metodologia que ndo seja a
favor da democratizacdo do conhecimento, fazendo-nos responsaveis por buscar novas formas
de atuacdo e de novas metodologias de ensino-aprendizagem da Matematica de maneira
inexoravelmente transversal, mantendo vivo o vinculo entre conhecimento tedrico e a pratica

pedagdgica para formacéo de futuros docentes da Educacédo Basica.

3.4 Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem é um elemento do processo pedagogico que visa
subsidiar a construcdo do conhecimento, orientar a préatica educativa docente e discente, tendo
em vista o alcance dos objetivos do projeto pedagogico do curso. A avaliacdo do processo de
aprendizagem ¢é realizada durante o periodo letivo, considerando os aspectos qualitativos e
quantitativos, compreendendo: a producdo académica coletiva e individual; a frequéncia as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo; a auto-avaliacdo discente e docente.

As atividades de avaliagdo do ensino-aprendizagem propostas no curso tém por

objetivo possibilitar ao aluno a vivéncia de experiéncias praticas na aplicagdo dos conceitos
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matematicos que vivenciou (aprendeu) no decorrer do curso a partir de situa¢fes concretas.
Durante todo o processo de ensino-aprendizagem é realizada a avaliacéo diagndstica, formativa
e continua. Como requisitos, sdo aplicadas avaliacdes ou provas com questdes subjetivas e/ou
objetivas, trabalhos de pesquisa tedricos e/ou praticos e seminarios com o intuito de estimular
0 desenvolvimento das competéncias e habilidades do aluno através de atividades como:
elaboracdo de aulas interativas compostas por producdo individual e coletiva, oral e escrita;
analise de textos; debates; pesquisas; confeccdo materiais didaticos; planejamento e
apresentacdo de roteiros de aulas a serem desenvolvidos pelos alunos; dinamicas de grupo e
oficinas. A escolha dos instrumentos avaliativos e o cronograma das avaliagdes sdo de escolha
do professor de cada componente curricular, respeitada a regulamentacéo vigente, devendo ser
exposta e discutida junto aos alunos no inicio de cada semestre letivo, atentando ao respectivo
calendario académico e deve constar no plano de ensino de cada disciplina.

A avaliacdo por frequéncia tem como base o preceito legal que estabelece a
frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas de cada componente. E
considerado aprovado por média o aluno com um percentual minimo de 75% (setenta e cinco
por cento) de frequéncia da carga horaria do componente e que obtiver média 7,0 (sete virgula
zero) dos pontos distribuidos nas avalia¢Ges. O aluno que ndo atingir a média 7,0 (sete virgula
zero), terd direito a realizar prova final, desde que, tenha obtido no minimo média 3,5(trés
virgula cinco) dos pontos distribuidos nas avaliagdes do componente curricular. E considerado

reprovado, o aluno que ndo alcancar os limites estabelecidos anteriormente.

3.5 Matriz curricular

Tempo minimo: 08 semestres; Tempo maximo: 14 semestres; Carga horaria total: 3320h

1° Semestre - Componente Curricular Teorica | Prética
Matematica Fundamental | 60h -
Logica Matematica 60h -
Desenho Geométrico 45h -
Leitura e Producéo Textual 60h -
Gestéo Educacional 45h -
Tdpicos Socio-Antropolégico-Filosofico (TSAF) 30h -
Psicologia 60h -

Total do semestre | 360h -
2° Semestre - Componente Curricular

Matematica Fundamental 11 75h -
Geometria Plana 60h -
Geometria Analitica | 60h -
Historia da Matematica 45h -

Didatica 30h -
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Laboratdrio de Ensino da Mateméatica | (LABEM 1) - 45h
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) 60h -
Total do semestre | 330h 45h
3° Semestre — Componente Curricular Tedrica | Pratica
Matematica Fundamental I11 75h -
Geometria Analitica 1l 60h -
Geometria Espacial 60h -
Geometria Descritiva 60h -
Tecnologia Digital e Informatica 60h -
Laboratdrio de Ensino da Matemética Il (LABEM 11) - 60h
Total do semestre | 315h 60h
4° Semestre - Componente Curricular
Algebra Linear | 60h -
Estruturas Algébricas | 60h -
Célculo | 60h -
Estatistica 45h -
Metodologia da Pesquisa 45h -
Laboratério de Ensino da Matematica I11 (LABEM I11) - 60h
Didatica da Matemaética 45h -
Total do semestre | 315h 60h
5° Semestre - Componente Curricular
Célculo 11 60h -
Algebra Linear |1 60h -
Fisica | 60h -
Estruturas Algébricas Il 60h -
Estagio Supervisionado | 15h 60h
Laboratério de Ensino da Matemaética IV (LABEM 1V) - 60h
Educacéo Especial 60h -
Total do semestre | 315h 120h
6° Semestre - Componente Curricular
Célculo 111 60h -
Fisica Il 60h -
Estruturas Algébricas Il 60h -
Trabalho de Conclusdo de Curso I (TCC 1) 30h -
Estagio Supervisionado Il 30h 60h
Laboratério de Ensino da Matemética VV (LABEM V) - 60h
Componente de Livre Escolha (CLE) 60h -
Total do semestre | 300h 120h
7° Semestre - Componente Curricular
Fisica lll 60h -
Matematica Financeira 45h -
Trabalho de Conclusdo de Curso Il (TCCII) 30h -
Estagio Supervisionado 111 30h 90h
Laboratdrio de Ensino da Matemética VI (LABEM V1) - 60h
Componente de Livre Escolha (CLE) 60h -
Total do semestre | 225h 150h
8° Semestre - Componente Curricular
Analise Real 75h -




18

Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 60h -
Trabalho de Conclusdo de Curso 111 (TCC I11) 30h -
Estagio Supervisionado 1V 30h 90h
Laboratério de Ensino da Matemética VIl (LABEM VII) - 60h
Componente de Livre Escolha (CLE) 60h -
Total do semestre | 255h 150h

Além dos componentes curriculares anteriormente apresentados na matriz
curricular, serdo acrescidas 200 horas de Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento
(ATEPA) em substituicdo as Atividades Académicos-Cientifico-Culturais (AACC) conforme
inciso IV do Artigo 1° da resolugcdo CNE/CP 02, de 1° de julho de 2015 (ANEXO 1V), a serem
realizadas livremente pelos alunos, de acordo com a regulamentacdo da UNEB. A matriz
curricular do Curso de Licenciatura em Matematica sera implantada para turmas ingressantes a

partir do semestre letivo 2020.2 de acordo com o calendario académico da UNEB.

3.6 Fluxograma

O fluxograma do curso de Licenciatura em Matematica contempla um total de 53
componentes curriculares, dentro do nucleo | (Campo Educacional - 690h) e nucleo Il
(Contetdo Especifico - 1620h), além dos componentes que cumprem 405h de Prética
Pedagogica, 405h referentes ao Estagio Supervisionado e 200h de Atividades Teorico-Préaticas
de Aprofundamento (ATEPA), totalizando assim, uma carga horaria de 3320h de integralizacédo
curricular. Vale destacar a quantidade de horas aulas semanais no fluxograma, possuindo 24h
no 1° semestre, e 25h nos 2° 3° e 4° semestres. A partir do 5° semestre, temos mais de 25h
semanais, todavia, com 0s componentes Estagio Supervisionado I, Il, 1l e IV possuindo carga
horéria no turno diurno, ndo teremos efetivamente mais de 25 horas aulas semanais no turno
noturno, proporcionando fluidez na carga horaria semanal. Percebemos entdo, que isto
representa uma conquista do redimensionamento. Devemos observar também no fluxograma,
0s componentes de LABEM sequenciando a grade curricular do 2° ao 8° semestre na carga
horéria de pratica pedagdgica como preconiza a resolucao 02 de 2015 do Conselho Nacional de
Educagéo (CNE). A seguir vemos o fluxograma ou grade curricular do curso de Licenciatura
em Matematica do Departamento de Educacdo do Campus VIII - UNEB.
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19



20

3.7 Ementério
EMENTAS DOS COMPONENTES OBRIGATORIOS

1°SEMESTRE

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensao pedagdgica

Componente Carga horéria
MATEMATICA FUNDAMENTAL I 60h

Ementa: Estuda as nocgdes de conjunto e de fungbes polinomial, modular, racional,

exponencial e logaritmica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GENTIL, Nelson e outros. Matematica para o 2° grau. S3o Paulo: Atica, 1996. Vol. 01.
GIOVANNI, José Ruy e BONJORNO, Roberto José. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 1992. Vol.
01.
IEZZI, G. et. al. Fundamentos de Matematica Elementar, vol. 1, 2 e 4. Sdo Paulo: Atual
Editora,1999.
MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de Matematica Elementar 1. Conjuntos e Funcdes. Séo
Paulo: Atual, 1997.
MACHADO, A. dos S. Matematica. S&o Paulo: Atual, VVol. 01.1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ANTAR NETO, Aref. Matematica Basica. S&o Paulo: Atual, 1991.
FILHO, Benigno Barreto. Matematica. v. 1. Sdo Paulo: FTD, 1998.
IEZZI, Gelson. Matematica: 2° grau. 10 Ed. S&o Paulo: Atual, 1990 3vol.
PAIVA, M. Matemética, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Moderna, 1995.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
LOGICA MATEMATICA 60h

Ementa: Estuda proposicGes, analise e discussdes de situacdes problemas que envolvam a

I6gica da matematica simbolica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M. L. de A e MARTINS, M. H. P. Filosofando: Introducéo a Filosofia. S&o Paulo:
Moderna, 1983.
FILHO, E. de A. Iniciacdo a Légica Matematica. Sdo Paulo: Nobel, 1986.
IEZZI, G. et. al. Fundamentos de Matematica Elementar. vol. 1. S&o Paulo: Atual
Editora,1999.
KELLER, V. e BASTOS, C. L. Aprendendo Ldgica. 9 ed. Petrépolis: Editora Vozes Ltda,
2001.
ROCHA, Enrique. Raciocinio Ldgico. Vocé Aprende — Teoria e Questdes. 2 ed. Rio de Janeiro:
Editora Impetus/Campus, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CASTRUCCI, Benedito. Iniciacdo a Légica Matematica. 6 ed. Sdo Paulo: Nobel, 1986.
MACHADO, José Nelson. Matematica por assunto: légica, conjuntos e fungdes. Sdo Paulo:
Scipione, 1998.
NOLT, J. Légica. Sao Paulo, McGraw-Hill, 1991.
SERATES, Jonofon. Raciocinio Ldgico. 6 ed. Volume 1. Brasilia: Grafica e Editora Olimpica
Ltda, 1997.
SOARES, Edvaldo. Fundamentos de Ldgica: elementos de Logica formal e teoria da

argumentacdo. SaoPaulo: Atlas, 2003.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
DESENHO GEOMETRICO 45h

Ementa: Estuda a morfologia geometrica das figuras planas, construindo material didatico e

utilizando espaco de laboratdrio para desenvolver atividades praticas e estudos tedricos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRAGA, Theodoro. Desenho Linear Geométrico. S&o Paulo: icone, 1997.
CARVALHO, Benjamin de Aradjo. Desenho Geométrico. Rio de janeiro: Ao Livro Técnico,
1981.
GIOVANNI, Ruy José, FERNANDES, Tereza Marangoni; OGASSAWARA, Elenice Lumico.
Desenho Geométrico. Sdo Paulo: FTD. 2002.
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LOPES, E. T. e KANEGAE, C. F. Desenho Geométrico: conceitos e técnicas. S&o Paulo:

Scipione, 2002. VVol.01, 02, 03 e 04.

PENTEADO NETO, Onofre. Desenho Estrutural. Sdo Paulo: Perspectiva, 1976.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HIGINO & OTAVIO, L. Tracados de Desenho Geométrico. S&o Paulo: FTD, 2001. Vol. 01,

02,03 e 04.

JORGE, S. Desenho Geométrico: Idéias e Imagens. S&o Paulo: Saraiva, 2003. Vol. 01, 02, 03

e 04.

MARCHESI JUNIOR, Isaias. Desenho Geométrico. S&o Paulo: Atica, 1995.

MARMO, C. e N. Desenho Geométrico. Sdo Paulo: Scipione, 1994. Vol. 01, 02 e 03.

PINTO, Nilda Helena S. Corréa. Desenho geométrico. Sdo Paulo: Moderna, 1991.

Nucleo | (Campo Educacional)

Linguagem para a Docéncia, aperfeicoando a Lingua Portuguesa.

Componente Carga horéria
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL 60h

Ementa: Ocupa-se das estratégias de leitura e producdo de textos orais e escritos,

considerando-se 0s aspectos formais e sua relacdo contextual e situacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABREU, Antdnio S. Curso de Redacéo. 3 ed. S&o Paulo: Atica, 1991.
CAMARA, Jr. M. Manual de expresséo oral e escrita. 16 ed. Petropolis: Vozes, 1998.
FARACO, Carlos Alberto e MANDRYK, David. Lingua Portuguesa: pratica de redacdo para
estudantes universitarios. Petropolis: Vozes, 1987.
FREIRE, P. A Importancia do Ato de Ler. Sdo Paulo: Cortez, 1982.
GARCIA, Othon M. Comunicacdo em Prosa Moderna: aprenda a escrever aprendendo a
pensar. Rio de Janeiro: FCV. 1995.
LUDKE, M. e ANDRE, M. Pesquisa em Educacao: abordagens qualitativas. S3o Paulo: EPU,
1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FARACO, Carlos Alberto e TEZZA, Cristovéo. Oficina de Texto. Petrépolis: Vozes, 1987.
FAVERO, L. L. Coeséo e coeréncia textuais. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1999.
JAPIASSU, H. O Mito da Neutralidade Cientifica. Rio de Janeiro: Imago, 1986.
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MARCONI, Marina de Andrade; e LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa:
planejamento e execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, anélise
e interpretacdo de dados. Séo Paulo:Atlas, 1988.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 20 ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.

Nucleo | (Campo Educacional)

Sistemas Educacionais e suas concepc¢des em politicas publicas, curriculo e gestéo escolar.

Componente Carga horéria
GESTAO EDUCACIONAL 45h

Ementa: Curriculo e o pensamento educacional brasileiro: concepcées, dimensdo historica e

social. Selecéo, organizacéo e distribuicdo do conhecimento: aspectos normativos, legais e

culturais. Organizagao curricular em varios sistemas de ensino: publico e privado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia, 1999.
DEMO, Pedro. A nova LDB: rancos e avancos. 12 ed. Campinas: Papirus, 2001.
DELORS, Jacques. Educacdo para o Séeculo XXI. Porto Alegre: Armed, 2005.
SAVIANI, Dermeval. Politica e educacdo no Brasil: o papel do Congresso Nacional na
legislagdo do ensino. 4 ed. ver. Campinas: Autores Associados, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ALARCAD, Isabel (org.). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001
DELORS, Jacques. Educacdo: um tesouro a descobrir. 7 ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF:
MEC, UNESCO, 2002.
FRIGOTO, Gaudéncio. Educacéo e a Crise do Capitalismo Real. 4 ed. S&o Paulo: Cortez,
2000.
MEZOMO, J. C. Educacdo e Qualidade Total: A Escola volta as aulas. Petropolis: Vozes,
1997.
PIRES, Valdemir. Economia da Educacéo: para além do capital humano. S&o Paulo: Cortez,
2005.
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Nucleo | (Campo Educacional)

Fundamentos da Educacéo nos aspectos: Filosoficos, Socioldgicos e Antropoldgicos.

Componente Carga horéria
TOPICOS SOCIO-ANTROPOLOGICO-FILOSOFICO (TSAF) 30h

Ementa: Estuda e analisa a formagdo dos grupos sociais utilizando a fundamentacdo da

sociologia, antropologia e filosofia para estabelecer a sua influéncia nas diversas

manifestacdes da linguagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA
AVILA, Fernando Bastos de. Introducéo a sociologia. 7 ed. Rio de Janeiro: Agir, 1986.
BICUDO, M. A. V. Pesquisa em Educagcdo Matematica: concepgdes e perspectivas. S&o
Paulo: UNESP, 1999.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo. Sado Paulo: Brasiliense, 1982.
CARDOSO, Fernando Henrique; IANNI, Octavio. Homem e sociedade: leituras béasicas de
sociologia geral. 142 ed. S&o Paulo: Nacional, 1984.
DELLA T. O Homem e a Sociedade: Uma Introducédo a Sociologia. 15 Ed. Séo Paulo, Nacional,
1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, Dione Luccesi. Da F.F.N.S. Medianeira e da Escola de 1° grau SOMA,
Ensino e Pesquisa. S&o Paulo: Bag Clean, 1970.
GOLTHORRPE, J. E. Sociologia e Antropologia: uma introducdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1977.
MORIN, Edgard. Sociologia. Lisboa: Europa/América, 1984.
SROUR, R. H. Classes, Regimes e Ideologias. 2 ed. S&o Paulo: Atica, 1990.

Nucleo | (Campo Educacional)

Ampliacdo do repertério da formacdo docente, valorizando a diversidade e a cognicéao

(aprendizagem e desenvolvimento humano).

Componente Carga horéria
PSICOLOGIA 60h

Ementa: A constituicdo da Psicologia como Ciéncia. Relagdo Psicologia e Educacéo.
Fundamentos epistemologicos que subsidiam a acdo docente. Os processos de aprendizagem
e desenvolvimento a partir das abordagens tedricas de Ausubel, Piaget, Vygotsky e Feurstein

e suas contribuicOes para a educacao.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ARIES, P. Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1981.
DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na educacéo. 2 ed. rev. Sdo Paulo: Cortez,
1994. (Magistério2° grau. Série formacéo do professor).
FREITAS, M. T. A. Vigotsky e Bakhtin — Psicologia e educagdo: Um intertexto. S&o Paulo:
Atica, 1994.
TAILLE, Y. de L. et al. Piaget, Vygotsky e Wallon: Teorias Psicogenéticas em discussao. 12
ed. S&o Paulo: Summus, 1992.
VALSINER, J.; VASCONCELOS, V. M. R DE. Perspectiva Co-construtivista na Psicologia
e na Educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BAHIA, B. et alii. Psicologia: Uma Introducgéo ao Estudo da Psicologia. Sdo Paulo: Saraiva,
1989.
BEE, Helen e KIPERMAN, Adriane. A Crianca em Desenvolvimento. 7 ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.
BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes T. Psicologias:
uma introducdo ao estudo de psicologia. 13 ed. So Paulo: Saraiva, 2001.
COLL, C et al. Desenvolvimento Psicoldgico e educacdo: psicologia da educagdo. Porto
Alegre: Artes médicas, 1995.
CORIA SABINI, M. A. Psicologia do Desenvolvimento. S&o Paulo: Atica, 1993.
MILHOLLAN, F. Skinner x Roger. Maneiras contrastantes de encarar a educagdo. S&o
Paulo: Summus, 1978.
MUSSEN, P. H. CONGER, J. J. KAGAN, J. Desenvolvimento e Personalidade da crianca.
2 ed. S&o Paulo: Harbra, 1988.
NOVAIS, Maria Helena. Psicologia escolar. 8 ed. Petrdpolis: Vozes, 1984.
RAPPAPORT, Clara Regina, FIORI, Wagner da Rocha, DAVIS, Claudia. Psicologia do
Desenvolvimento: teorias do desenvolvimento, conceitos fundamentais. Sdo Paulo: EPU,
1981. Vol. 01, 02, 03 e 04.
WADSWORTH, Barry J. Inteligéncia e afetividade da crianga na teoria de Piaget:
fundamentos do construtivismo. 5 ed. S&o Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2001.

2° SEMESTRE
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Nucleo Il (Contetido Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente

Carga horéria

MATEMATICA FUNDAMENTAL I

75h

Ementa: Estuda as fungdes trigonomeétricas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABE, Jair Minoro; PAPAVERO, Nelson. Teoria Intuitiva. Sdo Paulo: Broch, 1991.

ANTAR NETO, Aref. Mateméatica Bésica. Sdo Paulo: Atual, 1991.

GUELLLI, Cid. et all. Trigonometria. S&o Paulo: Moderna, 1994.

GUELLI, Oscar. Dando Corda na Trigonometria. Sd0 Paulo: Atica, 2009.

IEZZI, Gelson et all. Fundamentos de Matematica elementar. VVol. 03 e 05. Sdo Paulo: Atual,

1994,

PAIVA, M. Matemética, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTAR NETO et all. Trigonometria. Sdo Paulo: Moderna. 1978. Vol. 03.

ANTUNES, R. D. Fundamentos da matematica. S&o Paulo: Atlas, 1978.

FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. Sdo Paulo: Scipione, 2003.

FILHO, Benigno Barreto. Matemaética. Sdo Paulo: FTD, 2005.
GUELLI, Oscar. O Idioma da Algebra. Sdo Paulo: Atica, 1993.
KENNEDY, E. S. Trigonometria. Sdo Paulo: Broch, 1992.

MORGADO, Augusto César, Marifredo P. do Carmo. Trigonometria. Rio de Janeiro: SBM,

1975.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséao

pedagdgica.

Componente

Carga horéria

GEOMETRIA PLANA

60h

Ementa: Desenvolve estudos axiomaticos das figuras planas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DOLCE, O.; POMPEQ, J. N. Fundamentos de Matematica Elementar: Geometria Plana.

vol.9. Sdo Paulo:Atual, 1993.



27

GIOVANNI, José Ruy e BONJORNO, José Roberto. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 1992. Vol.

02.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MACHADO, Antdnio dos Santos. Geometria plana:

conceitos basicos: ensino médio. 1. ed Séo Paulo: Atual, 2008.

MORGADO, Augusto Cesar; WAGNER Edward; MIUCL, Jorge. Geometria. Rio de Janeiro:

Francisco Alves, 1973.

REZENDE, Eliane Quelho Frotas; QUEIROZ, Maria Lucia Bontorim de. Geometria

Euclidiana Plana e Construcfes Geométricas. Campinas: Editora da UNICAMP, 2000.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBOSA, J. L. M. Geometria Euclidiana Plana. Colecdo Professor de Matematica.

Sociedade Brasileira de

Matematica. 6 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2004.

FETISSOV, A. I. A Demonstracdo em Geometria. Trad. Hygino H. Domingues. Séo Paulo:

Atual, 1994.

(Matematica: Aprendendo e Ensinando)

FILHO, Edgard de Alencar. Exercicios de Geometria Plana. S&o Paulo: Livraria Nobel S.A.,

1970.

MACHADO, Antdnio dos Santos. Matematica: Temas e Metas. Sdo Paulo: Atual Editora Ltda,

1986.

SERRAO, Alberto Nunes. Geometria no Plano. Parte A. Rio de Janeiro: Editora ao Livro

Técnico S.A., 1972.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensédo pedagdgica.

Componente Carga horéria
GEOMETRIA ANALITICA | 60h

Ementa: Desenvolve estudos analiticos sobre vetores e equacGes de retas e planos no espaco.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BOULOQOS, Paulo; CAMARGO, Oliveira de Oliveira. Geometria Analitica: Um tratamento
vetorial. S&o Paulo: Mackrow Hill, 1987.
IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar: Geometria Analitica. S&o Paulo:
Atual, 1996.
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LEHMANN, Charles H. Geometria Analitica. Sdo Paulo: Mackrow Hill, 1998.

LEITHOLD, L. O Célculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo: Harbra, 1994.

STEINBRUCH, A. e WINTERLE, P. Geometria Analitica. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1987

SWOKOWSKI, E. W. Célculo com Geometria Analitica, Vol. 2. Sdo Paulo: Makron-Books,

1994,

WINTERLE, Paulo. Vetores e Geometria Analitica. Sdo Paulo: Makron Books, 2005.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOULOS, Paulo; CAMARGO, Oliveira de Oliveira. Introducdo a Geometria Analitica no

Espaco. S&o Paulo: Pearso, 1997.

CAMARGDO, Ivan de. BOULOS, Paulo. Geometria Analitica. 3 ed. rev. amp. S&o Paulo:

Prentice Hall, 2006.

WATANABE, Renate. Vetores e Geometria Analitica. Sdo Paulo: USP, 1999. Vol. 01 a 08.

Nucleo | (Campo Educacional)

Fundamentos da Educacéo nos aspectos: Filoséficos, Socioldgicos, Antropoldgicos e

Historicos da Matematica.

Disciplina Carga horéria
HISTORIA DA MATEMATICA 45h

Ementa: Estuda os principais fatos historicos, cientificos e culturais da matematica, numa

perspectiva filosofica e socioldgica. Estuda as principais abordagens e conceitos filosoficos
referentes ao conhecimento matematico. Contraste entre a visdo platonista e a viséo

empirista, Logicismo, Intuicionismo, Formalismo, Quasi-empirismo e as Concepgoes

Socioculturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOYER, Carl Benjamin. Histéria da matematica. 2 ed. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1996.
D'AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo matematica: da teoria a pratica. 4 ed. Campinas:
Papirus,1996.
EVES, Howard. Introducéo a historia da matematica. 2 ed. Campinas: Unicamp, 1997.
MIORIM, Maria Angela. Introduc&o & histéria da educagio matematica. S&o Paulo: Atual,
1998.
STRUIK, Dirk J. Histdria concisa das matematicas. Lisboa: Gradiva, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FERREIRA, Eduardo Sebastiani. Historia e Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Papirus, 1996.
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GUELLL, Oscar. Contando a historia da matematica. 6. ed Sdo Paulo: Atica, 1996

LIMA, Elon Lages. Meu professor de Matematica. SBM. Rio de Janeiro: IMPA/VITAE,
1991.

RUSSELLI, Bertrand. Introducdo a Filosofia Matematica. 3 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1974.
TAHAN, Malba. O homem que calculava. 53 ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

Nucleo | (Campo Educacional)

Conhecimento da dimensao pedagdgica na formacéo, planejamento e avaliacao.

Componente Carga horaria
DIDATICA 30h

Ementa: Identifica educacéo, escola, sociedade, teoria de ensino e a formacgédo do educador.

Analisa a organizac¢do do trabalho docente (aspectos tedricos e metodoldgicos), 0s processos

de construgdo do conhecimento e avaliagdo da aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FURLANI, L. M. T. Autoridade do professor: meta, mito ou nada disso? S&o Paulo: Cortez,
1988.
HAIDT, R. C. C. Curso de Didéatica Geral. S3o Paulo: Atica, 1995.
LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e ProposicGes. 2 ed. Séo
Paulo: Cortez, 1995.
MARTINS, P. L. O. Didatica tedrica — Didéatica pratica: para além do confronto. 4 ed. S&o
Paulo: Loyola, 1995.
MENEGOLLA, M. Por que Planejar? Como Planejar? Petropolis: VVozes, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CANDAU, Vera Maria; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. A didatica em questdo. 14 ed.
Petropolis: Vozes, 1997.
CARVALHO, Irene Mello. O processo didatico. 5. ed. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio
Vargas, 1984.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2007.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1991.
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Prética Pedagogica — Curriculariza¢do da Extensdo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio

da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA | 45h
(LABEM I - Softwares Matematicos)

Ementa: O uso de novas tecnologias na sala de aula sob o enfoque da educacdo matematica,

por meio da andlise de softwares educativos, atividades utilizando computadores e discussdes
tedricas sobre o0 tema e seu contexto na pratica pedagogica. Atividades curriculares de

extenséo (projeto/curso)

BIBLIOGRAFIA BASICA

FORBELLONE, André Luiz Villar;, EBERSPACHER, Henri Frederico. Ldgica de
programacao: a construcdo de algoritmos e estruturas de dados. 2 ed. Sdo Paulo: Makron
Books do Brasil, 2000.
GUIMARAES, Angelo de Moura. Programando o Computador com Pascal: Um ambiente
para auto aprendizagem. Belo Horizonte, UFMG, 2008.
MANZANO, André Luiz N. G; MANZANO, Maria lzabel N. G. Estudos Dirigidos de
Informatica Basica. S&o Paulo: Erica, 2001.
NEGROPONTE, Nicholas. A vida digital. 2 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.
RI10S, Emerson. Processamento de Dados e Informatica: conceitos basicos. Sdo Paulo: Atica,
1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ASCENCIO, Ana Fernanda Gomes. Ldgica de Programagcio com Pascal. Sdo Paulo: Makron
Books, 1999.
MECLER, L. Programac&o e Légica com Turbo Pascal. 3 ed. S&o Paulo: Erica, 1994.
NORTON, P. Introducéo a informatica. Sdo Paulo: Makron Books, 1997.
TAFNER, M. A. Principios de Neurocomputacéo. Sdo Paulo: FURB/EKO, 1995.
YOUSSEF, Antonio Nicolau. Informatica e Sociedade. 2 ed. Sio Paulo: Atica, 1988.
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Nucleo | (Campo Educacional)

Linguagens para a docéncia, valorizando a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Componente Carga horaria
LINGUAGEM BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) 60h

Ementa: Estuda o ensino de LIBRAS em contexto. Nog¢éo basica de aspectos linguisticos de

LIBRAS. Educacdo de surdos. LIBRAS: conceito alfabeto manual, nome e sinal das pessoas,
numeros. Ensino dos sinais que representam as cores, com a expressdo facial e corporal.

Verbos classificadores, historias em LIBRAS. Vocabulério em geral.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BARBOZA, H. H. e MELLO, A.C.P.T., O surdo, este desconhecido. Rio de janeiro, Folha
Carioca, 1997.
BRASIL, Decreto no 5626, de 22/12/2005
BOTELHO, Paula. Segredos e Siléncios na Educac¢ado dos Surdos. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.
CAPOVILLA, Fernando Cesar, RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico
llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira, Volume 1, Sinais de A a L. 3? ed. Sao
Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2001
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FELIPE, Tanya. LIBRAS em contexto: curso basico(livro do estudante) 22 ed. Ver
MEC/SEESP/FNDE. Vol. I e |1, kit: livro e fitas de video.
HALL, Sturt. Da diaspora: identidades e media¢des culturais. Org. Liv Sovik. Traducéo de
Adelaide La G. Resende (et al) Belo Horizonte. Editora UFMG; Brasilia: Representacdo da
UNESCO no Brasil, 2003.

. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revolucaoes culturais do nosso tempo.
In Revista Educacéo e realidade: Cultura, midia e educac¢do. V 22, no 3, jul-dez 1992.
SKLIAR, Carlos. Surdez: Um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre. Mediagéo, 1997
QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. B., Lingua de sinais brasileira: Estudos linguisticos.
Porto Alegre, Artes Médicas. 2004.

3° SEMESTRE




32

Nucleo Il (Contetido Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
MATEMATICA FUNDAMENTAL IlI 75h

Ementa: Estuda as progressdes, matrizes, determinantes, sistemas lineares, Binbmio de

Newton e analise combinatoria.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BIANCHINI, Edwaldo; PACCOLA, Herval. Matematica Elementar. Sdo Paulo: Editora
Moderna, [s.d.].
HAZZAN, Samuel. Fundamentos de Mateméatica Elementar. Sdo Paulo: Atual Editora.1993.
V. 5.
IEZZI, Gelson.; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de Matematica Elementar. Sdo Paulo:
Atual Editora. 1997. v. 4.
. Fundamentos de Matemética Elementar. So Paulo: Atual Editora. 1997. v. 6.
MACHADO, Antonio dos Santos. Matematica. Sao Paulo: Atual Editora. 1988.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BOLDRINI, José Luiz; COSTA, Sueli I. Rodrigues. Algebra linear. 3 ed. ampl. Ver. Séo
Paulo: Habra, 1986.
OLIVEIRA, Francisco Estevam Martins de. Estatistica e probabilidade: exercicios resolvidos
e propostos. Sdo Paulo: Atlas, 1995.
SOUZA, Maria Helena Soares de. Matematica. S&o Paulo: Scipione, 1996.
STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2 ed. Sdo Paulo: Pearson
Makron Books, 1987.
YOUSSEF, Antonio Nicolau, FERNANDES, Vicente Paz. Matematica: Conceitos e

Fundamentos. Séo Paulo: Scipione, 1993.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensdo pedagdgica.

Componente Carga horéria
GEOMETRIA ANALITICA II 60h

Ementa: Estuda mudancas de coordenadas polares, rotacdes e translacdes, conicas e

quadricas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BOULOQS, Paulo; CAMARGO, lvan de. Introducdo a geometria analitica no espaco. Séo
Paulo: Pearson
Education do Brasil, 1997
LEITHOLD, L. O Célculo com Geometria Analitica. S&o Paulo: Harbra, 1994.
NOVAIS, Maria Helena. Célculo Vetorial e Geometria Analitica. Lisboa: Dinalivro, 1973.
STEINBRUCH, A. e WINTERLE, P. Geometria Analitica. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1987
SWOKOWSKI, E. W. Célculo com Geometria Analitica, Vol. 2, Sdo Paulo: Makron-Books,
1994,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CAMARGO, lvan de; BOULOS, Paulo. Geometria analitica: um tratamento vetorial. 3 ed.
rev. amp. SdoPaulo: Prentice Hall, 2006.
IEZZI, Gelson. Fundamentos de Mateméatica Elementar: Geometria Analitica. Sdo Paulo:
Atual, 1996. Vol.07.
SIMMONS, George Finlay. Célculo com geometria analitica. Sdo Paulo: McGraw Hill,
c1985. Vol. 02.
WATANABE, Renate. Vetores e geometria analitica. Sdo Paulo: Nobel, 1995. Vol. 01 e 04.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensédo pedagdgica.

Componente Carga horéria
GEOMETRIA ESPACIAL 60h

Ementa: Desenvolve estudos axiomaticos dos poliedros e sélidos geométricos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOULOS, Paulo; CAMARGO, Ivan de. Introducéo a geometria analitica no espaco. Séo
Paulo: Pearson Education do Brasil, 1997.
COSTA, Mario Duarte; COSTA, Alcyr P. de A. Vieira. Geometria grafica tridimensional:
Sistema de representacdo. Recife: UFPE ed. Universitaria, 1988. VVol. 02.
DOLCE, Osvaldo; IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; MURAKAMI, Carlos; POMPEU, José
Nicolau.Fundamentos de matematica elementar. 5 ed. Séo Paulo: Atual, 1993.

; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matematica elementar 10: geometria

espacial, posicdo e meétrica. 6. ed .S&o Paulo: Atual, 2005.
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PAIVA, Manoel Rodrigues. Matematica. Livro do professor. Vol. 01. Sdo Paulo: Moderna,
1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
HARIKI, S e ONAGA, D. S. Curso de Matematica. Sdo Paulo: Harbra, 1992. Vol. 01.
HOLANDA, José Tendrio. Geometria espacial: uma nova metodologia. Pernambuco:
[s.n.],21995
OTERO, Francisco Carlos Pontes. Geometria espacial: sob um outro prisma. Recife: Liber,
1996.
PAIVA, Manoel. Matematica. VVol. 02. S&o Paulo: Moderna. 1995
PINTO, Cezar. Introducdo a Geometria Espacial. Colecdo Professor de Matematica.
Sociedade Brasileira de Matematica-SBM - SP.

Nucleo Il (Contetdo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
GEOMETRIA DESCRITIVA 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre a geometria da posicdo, os métodos descritivos.

Representacao de poliedros, elipse, parabola e hipérbole.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BORGES, Gladys Cabral de Melo, BARRETO, Deli Garcia Olle, MARTINS, Enio Zago.
Nogdes de Geometria Descritiva. Sdo Paulo: Sagra-Luzzatto, 2002.
LACOURT, H. Nog0es e fundamentos de geometria descritiva/H. Lacourt. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 1995.
MACHADO, Ardevan. Geometria Descritiva: Teorias e Exercicios. 27 ed. Sdo Paulo: Atual,
1991.
PRINCIPE, Janior Alfredo dos Reis. Nogbes de Geometria Descritiva. S&o Paulo: Livraria
Nobel S/A, 1983. Vol. 01, 02 e 03.
SAMPAIO, Ana Angélica; CARVALHO, Fonseca A. P. Alves de. Geometria Descritiva:
Nocdes Bésicas. Salvador: Quarteto, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DAGOSTIM, Maria Salete. Nog¢des béasicas de geometria descritiva. Floriandpolis: Editora da
UFSC, 1994.
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DAMM, Rodolpho Gaertner. Geometria descritiva: exercicios e problemas para o ciclo
colegial e exames vestibulares as escolas superiores. Rio de Janeiro: LTr, 1964.

PINHEIRO, Virgilio de Athyde. NocbGes de Geometria Descritiva. Rio de Janeiro: Livro
Teécnico, 1970. Vol. 01, 02 e 03.

RODRIGUES, Alvaro. Geometria Descritiva. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1978. Vol. 01 e
02.

VICTAL, Carlos Gentil Magalh&es. Do Ponto, da Reta e do Plano. Salvador: UFBA, 1990.

Nucleo | (Campo Educacional)

Linguagens para a docéncia através das tecnologias e suas inovagdes.

Componente Carga horéria
TECNOLOGIA DIGITAL E 60h
INFORMATICA

Ementa: Estuda a evolucdo da tecnologia e suas consequéncias para a vida do homem e as
possibilidades e limites na educacdo. As mudancas no ensino brasileiro devido a presenca da
tecnologia da informacdo. Recursos pedagdgicos e o ensino da matematica. A utilizacdo do
computador na educagdo. Estudo tedrico-pratico dos recursos computacionais aplicados na

educacdo (aplicativos, internet, multimidia e outros). Analise de experiéncias e tendéncias no

uso de tecnologias digitais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BORBA, M. C.; PENTEADO, M. G. Informética e Educacdo Matematica. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2001.
FORBELLONE, André Luiz Villar; EBERSPACHER, Henri Frederico. Logica de
programacao: a construcéo de algoritmos e estruturas de dados. 2 ed. S&o Paulo: Makron
Books do Brasil, 2000.
LEITE, Ligia Silva; FILE, Valter; SILVA, Marco; AMORA, Dimmi; SANTOS, Edmea
Oliveira dos, Tecnologia e Educagao: as Midias na Pratica Docente. 2008
NEGROPONTE, Nicholas. A vida digital. 2 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.
SILVA, Angela Carrancho da, Aprendizagem em Ambientes Virtuais e Educacéo a
Distancia. 2009
SANTOS, Angela Rocha dos; BIANCHINI, Waldecir. Aprendendo Calculo com o MAPLE:
Calculo de uma variavel. Rio de Janeiro: LTC, 2002.
VEEN, Win; VRAKKING, Ben Homo Zappiens: Educando na Era Digital. 2009
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YOUSSEF, Antonio Nicolau. Informatica e sociedade. 2 ed. Sdo Paulo: Atica, 1988.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MECLER, L. Programac&o e Légica com Turbo Pascal. 3 ed. S&o Paulo: Erica, 1994.

NORTON, P. Introducéo a informatica. Sdo Paulo: Makron Books, 1997.

PETER, Norton. Introducéo a Informaética. Sdo Paulo: Makron Books, 2004.

ROUILLER, Ana Cristina e MACHADO, Cristina Angela F. Computador Tutor. Lavras,

MG: UFLA — Universidade Federal de Lavras. 1986.

TAFNER, M. A. Principios de Neurocomputacéo. Sdo Paulo: FURB/EKO, 1995.

ZAMBALDE, André Luiz. Computador Ferramenta. Editora UFLA - Universidade Federal

de Lavras, 2004.

Préatica Pedagogica — Curricularizacdo da Extensdo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio
da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA 11 60h
(LABEM I1- Nimeros/Algebra)

Ementa: Apresenta e discute situacdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem

da Matemética no Ensino Médio relacionadas aos Numeros e Algebra, diagnosticadas a

partir de préaticas da sala de aula. Atividades curriculares de extenséo (projeto/curso)

BIBLIOGRAFIA BASICA
ABE, Jair Minoro; PAPAVERO, Nelson. Teoria Intuitiva. S&o Paulo: Broch, 1991.
ABREU, M. C. T. A. de. O professor Universitario em Aula. Sdo Paulo: Cortez, 1980.
ANTAR NETO, Aref. Matematica Basica. Sdo Paulo: Atual, 1991.
BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em educacdo matematica: concepgdes e
perspectivas. S&o Paulo: UNESP, 1999.
BRASIL (Pais). Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia, MEC/SEF, 1997.
D’ AMBROSIO, U. Da Realidade & Agéo: Reflexdes sobre Educagdo, Matematica. S&o Paulo,
Summus Editorial, 1986.
DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo, Atica, 1991.
EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. Publicagdo Semestral. SBEM. Sociedade

Brasileira de Educacdo Matemaética. Sdo Paulo/SP.
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GUELLI, Oscar. O Idioma da Algebra. Sdo Paulo: Atica, 1993.

IEZZI, Gelson et all. Fundamentos de Matematica elementar. Vol. 03 e 05. S&o Paulo:

Atual, 1994.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987,

POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Séo Paulo: Interciéncias, 1978.

PAIVA, M. Matematica, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, R. D. Fundamentos da matematica. S&o Paulo: Atlas, 1978.

FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. S&o Paulo: Scipione, 2003.

FILHO, Benigno Barreto. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 2005.

PAULOS, Jonh Allen. Analfabetismo em matematica e suas consequéncias. Rio de

Janeiro: Nova Fronteira, 1994.

Revista do Professor de Matematica — RPM. Revista da Sociedade Brasileira de Educagéo

Matematica— CD ROM. REVISTA PRO-POSICOES. Publicagio Quadrimestral. Faculdade

de Educacgdo. Campinas, UNICAMP, 1993.

4° SEMESTRE

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensédo pedagdgica.

Componente Carga horéria
ALGEBRA LINEAR | 60h

Ementa: Estuda os espacos vetoriais e transformacoes lineares.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BOLDRINI, José Luiz; COSTA, Sueli I. Rodrigues; FIGUEIREDO, Vera Lucia; WETZLER,
Henry G. Algebra linear. 3 ed. S3o Paulo: Harper & Row do Brasil, 1980.
CALLIOLLI, Carlos A; DOMINGUES, Hygino H; COSTA, Roberto C. F. Algebra linear e
aplicagdes. 6 ed. S&o Paulo: Atual, 1990.
LIPSCHUTZ, Seymour. Algebra linear: teoria e problemas. 3 ed. rev. e ampl. Sdo Paulo:
Makron Books, 1994.
SILVA, Valdir Vilmar da. Algebra linear. 2 ed. Goiania: UFG, 1999.
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STEINBRUCH, A. e WINTERLE, P. Introducdo a Algebra Linear. S&o Paulo: McGraw-
Hill, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar 4: seqliéncia
matrizes determinantes sistemas. 7 ed. S&o Paulo: Atual, 2004.
KOLMAN, Bernard. Introducéo a algebra linear com aplicagdes. 6 ed. Rio de Janeiro:
Prentice-Hall do Brasil, c1998.
LANG, Serge. . Algebra linear. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2003
NOBLE, Ben; DANIEL, James W. Algebra linear aplicada. 2 ed. Rio de Janeiro: Prentice-
Hall do Brasil, 1986.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
ESTRUTURAS ALGEBRICAS | 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre 0s niUmeros inteiros, suas operacdes e propriedades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DOMINGUES, Hygino H.; IEZZI, Gelson. Algebra moderna. 4 ed. S&o Paulo: Atual, 2003.
GARCIA, A. e LEQUAIN, Y. Algebra: Um Curso de Introduc&o. Rio de Janeiro: IMPA, 1998
GONCALVES, A. Introducéo a Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 1992
MILIES, F; COELHO, S. Numeros: uma introducdo a Matematica. Sdo Paulo: EDUSP, 2003.
MORGADO, A. C.; WAGNER E.; JORGE M. Algebra I. Sdo Paulo: Broch, 1977.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AYRES, F. J. Algebra Moderna. S&o Paulo: MCGraw-Hill do Brasil, 1965.
GUELL, Cid. et al. Algebra I. Sdo Paulo: Moderna, 2001.
HEFEZ, Abramo. Curso de algebra. 2. ed Rio de Janeiro: IMPA, ¢1993 v.1 (Matematica
(Superior)
MAIO, Waldemar de. Algebra: estruturas algébricas bésicas e fundamentos da teoria dos
nameros. Rio de
Janeiro: LTC, 2007.
MENDONCA, Pedro Paulo. et al. Algebra I. Rio de Janeiro: Fename, 1977
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Nucleo Il (Contetido Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
CALCULO I 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre limites, derivadas e integral indefinida de functes

reais e suas aplicacdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANTON, Howard. BIVENS, Irl. DAVIS,Stephen. Calculo, Volume 1. 8.2 Edicdo. Porto
Alegre. Bookman. 2007.
FLEMING, Diva Marilia- Calculo A.. Sdo Paulo, Makron Books,1992,
HOFFMANN, Laurence D. Célculo um curso universitario e suas aplicacdes. Rio de Janeiro,
Livros Técnicos e Cientificos, 1983.
LEITHOLD, Louis. O Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo, Editora Harbra, 1994.
SWOKOWSKI, Earl William. Calculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo, Makron
Books,1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AVILA ,Geraldo- Calculo I. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos S.A.,1994.
IEZZI, Gelson. Fundamentos da matematica elementar: Limites, derivadas, nocGes de
integral. 4 ed. Sdo Paulo: Atual, 1985.
MUNEM, Mustafd A; FOULIS, David J. Célculo. Rio de Janeiro: Guanabara, 1982.
STEWART, James. Calculo. Trad. Ant6nio Carlos Moretti, Antnio Carlos Gilli Martins. S&o
Paulo: Cengage Learning, 2009.
THOMAS JR., George B; FINNEY, Ross L. Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1978-1980.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensdo pedagdgica.

Componente Carga horéria
ESTATISTICA 45h

Ementa: Estuda a apresentacdo de dados estatisticos. Estatistica Descritiva. Amostragem.

Associacdo entre Varidveis qualitativas. Probabilidade. Probabilidade condicionada e

independente. Distribuicdes de probabilidade.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA NETO, Pedro Luiz de Oliveira. Estatistica. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 1977.
FONSECA, Jairo Simon da; MARTINS, Gilberto de Andrade. Curso de estatistica. 6 ed. S&o
Paulo: Atlas,1996.
HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar 5: combinatéria probabilidade.
6 ed. S&o Paulo:Atual, 1993.
NAZARETH, Helenalda Resende de Souza. Curso basico de estatistica. 10 ed. S&o Paulo:
Atica, 1998
SPIEGEL, Murray Ralph. Probabilidade e estatistica. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil,
1978.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
GUERRA, Mauri José. DONAIRE, Denis. Estatistica Indutiva: teoria e aplicacdes. 3 ed. Sdo
Paulo: Livraria Ciéncia e Tecnologia, 1986.
LPSCHULTZ, Seymour. Probabilidade. 4 ed. rev. S&o Paulo: McgrawHill do Brasil, 1972.
MAYER, Paul. Probabilidade: aplicacGes a estatistica. 2 ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos
e Cientificos, 1984.
MORETTIN, Luiz Alberto. Estatistica Basica: probabilidade. 6 ed. S&o Paulo: Makron Books,
1994.
VIEIRA, Sonia; HOFFMANN, Rodolfo. Elementos de estatistica. 2 ed. Sdo Paulo: Atlas,
1990.

Nucleo | (Campo Educacional)

A metodologia da pesquisa e sua dimensao pedagdgica.

Componente Carga horéria
METODOLOGIA DA PESQUISA 45h

Ementa: Estuda trabalhos cientificos com base na compreensdo das técnicas de elaboragédo

de documentos, tipos de pesquisa e dos processos metodoldgicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
CARVALHO, M. C. M. de (Org.). Construindo o saber: Metodologia Cientifica —
Fundamentos e Técnicas. 82 ed. Campinas: Papirus, 1998.
LAKATOS, E. M. e MARCONI, M. de A. Fundamentos da Metodologia Cientifica. 3 ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2001.
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LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean; LANA MARA SIMAN. A construcdo do saber:
manual de metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: ARTMED; Belo
Horizonte: Editora UFMG, 1999.
MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacéo Cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 4
ed. S&o Paulo: Atlas, 2000.
RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia Cientifica. Guia para eficiéncia nos estudos. 2 ed. S&o Paulo:
Atlas, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ALVES-MAZZOTTI, A. J. e GEWANDSZNAJDER, F. O Método nas Ciéncias Naturais e
Sociais. Séo Paulo, Pioneira, 1998.
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Apresentacdo de Citacdes em
Documentos, NBR 10520. Rio de Janeiro — RJ.2002.
AZEVEDO, lIsrael Belo de. O prazer da Producdo Cientifica: diretrizes para elaboracdo de
trabalhos académicos. 72 Ed. Piracicaba, Editora UNIMEP, 1999.
BARROS, Aidil de Jesus Paes de; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza. . Projeto de pesquisa:
proposta metodoldgicas. 13. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.
LAKATOQOS, E. M. e MARCONI, M. de A. Fundamentos da Metodologia Cientifica. 22 Ed,
Séo Paulo, Atlas, 2001.

Préatica Pedagogica — Curricularizacdo da Extensdo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio

da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DO ENSINO DA MATEMATICA 111 60h
(LABEM I11- Funcdes)

Ementa: Apresenta e discute situacdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica no Ensino Médio relacionadas as Fun¢des, diagnosticadas a partir de praticas da

sala de aula. Atividades curriculares de extensao (projeto/curso).

BIBLIOGRAFIA BASICA
ABREU, M. C. T. A. de. O professor Universitario em Aula. Sdo Paulo: Cortez, 1980.
ANTAR NETO, Aref. Matematica Basica. Sdo Paulo: Atual, 1991.
BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em educacdo matematica: concepgoes e
perspectivas. S&o Paulo: UNESP, 1999.
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BRASIL (Pais). Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:

Matemética. Brasilia, MEC/SEF, 1997.

DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo, Atica, 1991.

D’ AMBROSIO, U. Da Realidade a Acdo: Reflexdes sobre Educagdo, Matematica. Sdo Paulo,

Summus Editorial, 1986.

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. Publicacdo Semestral. SBEM. Sociedade

Brasileira de Educacdo Matematica. Sao Paulo/SP.

GENTIL, Nelson e outros. Matematica para o 2° grau. S3o Paulo: Atica, 1996. Vol. 01.

GIOVANNI, José Ruy e BONJORNO, Roberto José. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 1992. Vol.

01.

IEZZI, G. et. al. Fundamentos de Matematica Elementar, vol. 1, 2 e 4. Sdo Paulo: Atual

Editora,1999.

MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de Matematica Elementar 1. Conjuntos e Fungdes. S&o

Paulo:Atual, 1997.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Sao Paulo: Interciéncias, 1978.

PAIVA, M. Matemética, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, R. D. Fundamentos da matematica. S&o Paulo: Atlas, 1978.

FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. Sdo Paulo: Scipione, 2003.

FILHO, Benigno Barreto. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 2005.

PAULQS, Jonh Allen. Analfabetismo em matematica e suas consequiéncias. Rio de Janeiro:

Nova Fronteira, 1994.

Revista do Professor de Matematica — RPM. Revista da Sociedade Brasileira de Educacéo

Mateméatica — CD ROM. REVISTA PRO-POSICOES. Publicacdo Quadrimestral. Faculdade

de Educagédo. Campinas, UNICAMP, 1993.

Nucleo | (Campo Educacional)

Conhecimento da dimenséao pedagdgica na formacao, planejamento e avaliacdo em

Matematica.

Componente Carga horéria
DIDATICA DA MATEMATICA 45h

Ementa: O conhecimento matematico e o ensino da Matematica; Transposicdo didatica,

Contrato didatico, Introdugdo a teoria das situacGes didaticas e a-didaticas, Obstaculo
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epistemoldgico, Aprendizagem em matematica: registros de representacdo semidtica, A
aprendizagem da matematica na perspectiva da teoria dos Campos conceituais, Engenharia

didatica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

D"AMORE, B. Elementos de didatica da matematica. (Traducdo de Maria Cristina Bonomi).
Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2007.
MACHADO, S. D.A. et al. Educacdo matematica: uma introducéo. 3% ed. Sdo Paulo: EDUC,
2008.
MIGUEL, A., AMORIM, M. A. Histéria da educacdo matematica: propostas e desafios.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
MAIO, W.de. Didatica da matematica. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
PAIS, L. Didatica da matematica: uma influéncia francesa. 32 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BICUDO,M.A. V. Filosofia da educacdo matematica. Sdo Paulo: UNESP, 2010
MACHA, N. J. Matematica e realidade. 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
MIORIM, M. A.,VILELA, D.S. Historia filosofia e educagdo matematica. Campinas: Alinea,
2011.
MOREIRA, P. C. et. al. A formacdo matematica do professor de matematica: licenciatura
e pratica docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
NACARATO, M. A. et. al. A matematica dos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo
fios de ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
PARRA, C. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

5° SEMESTRE

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
CALCULO I 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre diferenciais e integrais de funcgdes reais e suas aplicagdes.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FLEMMING, Diva Marilia; GONGCALVES, Mirian Buss. Calculo A: fungdes, limite,
derivacdo, integracdo. 5 ed. ampl. Sdo Paulo: Floriandpolis: Makron, Editora da UFSC, 2006.
IEZZI, Gelson. Fundamentos da matematica elementar: Limites, derivadas, nocbes de
integral. 4. ed. S&o Paulo: Atual, 1985.
LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 1994.
STEWART, James. Calculo. Trad. Antonio Carlos Moretti e Antonio Carlos Gilli Martins. Sdo
Paulo: Cengage Learning, 2009.
SWOKOWSKI, Earl W. Céalculo com geometria analitica. 2. ed. S&o Paulo: Makron Books,
1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AVILA, G. Calculo 11. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos,1994.
HOFFMAN, Laurence D.; BRADLEY, Gerald L; LIMA-E-SILVA, Pedro P. de. Calculo: um
curso moderno e suas aplicacdes. 6 ed. Rio de Janeiro: LTC, ¢1999
MUNEM, Mustafa A; FOULIS, David J. Célculo. Rio de Janeiro: Guanabara, 1982.
SEELEY, Robert T. Calculo de uma variavel. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos,
1979.
THOMAS, George B. Calculo. v. 1. 10. ed. Sao Paulo: Pearson, 2007.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
ALGEBRA LINEAR 11 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre formas bilineares, quadréaticas e produto interno.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BOLDRINI, José Luiz; COSTA, Sueli I. Rodrigues; FIGUEIREDO, Vera Lucia; WETZLER,
Henry G. Algebra linear. 3 ed. Sdo Paulo: Harper & Row do Brasil, 1980.
CALLIOLLI, Carlos A; DOMINGUES, Hygino H; COSTA, Roberto C. F. Algebra linear e
aplicacoes. 6 ed. Sdo Paulo: Atual, 1990.
LIPSCHUTZ, Seymour. Algebra linear: teoria e problemas. 3 ed. rev. e ampl. S&o Paulo:
Makron Books, 1994.
SILVA, Valdir Vilmar da. Algebra linear. 2 ed. Goiania: UFG, 1999.
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STEINBRUCH, A. e WINTERLE, P. Introducdo a Algebra Linear. S&o Paulo: McGraw-
Hill, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
GONCALVES, A. e SOUSA, R. Introducdo a Algebra Linear. Sdo Paulo: Edgar Blucher
LTDA, 1977.
IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar 4: sequencias
matrizes
determinantes sistemas. 7 ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.
KOLMAN, Bernard. Introducéo a &lgebra linear com aplica¢des. 6 ed. Rio de Janeiro:
Prentice-Hall do Brasil, 1998.
NOBLE, Ben; DANIEL, James W. Algebra linear aplicada. 2 ed. Rio de Janeiro: Prentice-
Hall do Brasil, 1986.
WINTERLE, Paulo. Vetores e geometria analitica. Sdo Paulo: Makron Books, 2000.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimensédo pedagdgica.

Componente Carga horaria
FISICA 60h

Ementa: Movimento em uma e duas dimensdes, Cinematica Vetorial, Leis de Newton,

Trabalho, Energia e sua conservacdo, Quantidade de movimento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALONSO, Marcelo. [FUNDAMENTAL UNIVERSITY PHYSICS. Portugués]; FINN,
Edward J. Fisica, um curso universitario: mecanica. Sdo Paulo: Edgard Blicher, 1972.
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica: Vol. 1,
Rio de Janeiro: LTC, 2002.
RAMALHO JUNIOR, Francisco; FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Antonio de
Toledo. Os fundamentos da fisica. 7 ed. rev. e amp. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
SEARS, Francis Weston; ZEMANSKY, Mark W; YOUNG, Hugh D. Fisica. 2. ed. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1983.
TIPLER, Paul A. Fisica. 22 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Dois, 1984.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR



46

BONJORNO, Regina de Fatima Azenha; BONJORNO, Valter. Fisica completa: volume
unico; ensino médio. 22 ed. Sdo Paulo: FTD, 2001.

BONJORNO, José Roberto. Fisica. S&o Paulo: F. T. D, 1979

CHIQUETTO, Marcos José. Fisica/ensino médio: volume Unico. Sao Paulo: Scipione, 2000.
PARANA, Djalma Nunes da Silva. Fisica. 10 ed. S&o Paulo: Atica, 2000.

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
ESTRUTURAS ALGEBRICAS II 60h

Ementa: Estuda a teoria dos grupos, suas operacoes e propriedades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DOMINGUES, Hygino H.; IEZZI, Gelson. Algebra moderna. 4 ed. S&o Paulo: Atual, 2003.

. Fundamentos de Aritmética. S&o Paulo: Editora Atual, 1991.
GARCIA, A. e LEQUAIN, Y. Algebra: Um Curso de Introducéo. Rio de Janeiro: IMPA, 1998.
MILIES, F; COELHO, S. Numeros: uma introducdo a Matematica. Sdo Paulo: EDUSP, 2003.
MORGADO, A. C.; WAGNER E.; JORGE M. Algebra I. Sdo Paulo: Broch, 1977.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AYRES, F. J. Algebra Moderna. S&o Paulo: MCGraw-Hill do Brasil, 1965.
GONCALVES, A. Introducéo a Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 1992.
GUELL, Cid. et al. Algebra 1. Sdo Paulo: Moderna, 2003.
MAIO, Waldemar de. Algebra: estruturas algébricas basicas e fundamentos da teoria dos
nameros. Rio de Janeiro: LTC, 2007.
MENDONCGA, Pedro Paulo. et al. Algebra I. Rio de Janeiro: Fename, 1977.

Estagio Supervisionado

Conhecimentos da dimensao pedagdgica a partir das experiéncias nas modalidades e niveis

de ensino.

Componente Carga horéria
ESTAGIO SUPERVISIONADO | 75h

Ementa: Reflete sobre objetivos, métodos e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem da
matematica, tomando como referéncia experiéncias em classe através da observacdo e co-

participacdo, no Ensino Fundamental.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em educacdo matematica: concepcoes e
perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, 1999.
D'AMBROSIO, Ubiratd. Da realidade a acao: reflexos sobre educagdo e matematica. 3. ed.
Séo Paulo: Summus, UNICAMP, Faculdade de Educagéo, 1986.
MACHADO, Nilson José. Matematica e realidade. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
ROSA NETO, Ernesto. Didatica da matematica. 11 ed. rev. e ampl Sao Paulo: Atica, 2001.
POLYA, G. A arte de resolver problemas: um novo aspecto do método matematico. Rio de
Janeiro: Interciéncia, 1995

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL (Pais). Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia. MEC/SEF, 1997.
CARRAHER, Terezinha; SCHLIEMANN, Analicia; CARRAHER, David William. . Na
vida dez, na escola zero. 122 . ed Sdo Paulo: Cortez, 1989
DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. S&o Paulo: Atica,
1990.

Préatica Pedagogica — Curricularizagdo da Extenséo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio

da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA IV 60h
(LABEM IV- Geometria Plana)

Ementa: Apresenta e discute situagdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem da

Matematica no Ensino Fundamental e Medio relacionadas a Geometria Plana, diagnosticadas

a partir de praticas da sala de aula. Atividades curriculares de extensdo (projeto/curso)

BIBLIOGRAFIA BASICA
DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo, Atica, 1991.
D’ AMBROSIO, U. Da Realidade & Agéo: Reflexdes sobre Educagdo, Matematica. S&o Paulo,
Summus Editorial, 1986.
DOLCE, O.; POMPEOQ, J. N. Fundamentos de Matematica Elementar: Geometria Plana.
vol.9. S&o Paulo:Atual, 1993.
GENTIL, Nelson e outros. Matematica para o 2° grau. S3o Paulo: Atica, 1996. Vol. 01.
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IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MACHADO, Antonio dos Santos. Geometria plana:

conceitos basicos: ensino médio. 12 ed. Sdo Paulo: Atual, 2008.

MORGADO, Augusto Cesar; WAGNER Edward; MIUCL, Jorge. Geometria. Rio de Janeiro:

Francisco Alves, 1973.

REZENDE, Eliane Quelho Frotas; QUEIROZ, Maria Lucia Bontorim de. Geometria

Euclidiana Plana e Construgdes Geométricas. Campinas: Editora da UNICAMP, 2000.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987,

POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Séo Paulo: Interciéncias, 1978.

PAIVA, M. Matemética, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, R. D. Fundamentos da matematica. S&o Paulo: Atlas, 1978.

FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. Sdo Paulo: Scipione, 2003.

FILHO, Benigno Barreto. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 2005.

PAULQS, Jonh Allen. Analfabetismo em matematica e suas consequiéncias. Rio de Janeiro:

Nova Fronteira, 1994.

Revista do Professor de Matematica — RPM. Revista da Sociedade Brasileira de Educacéo

Matematica — CD ROM. REVISTA PRO-POSICOES. Publicacdo Quadrimestral. Faculdade

de Educagédo. Campinas, UNICAMP, 1993.

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. Publicacdo Semestral. SBEM. Sociedade

Brasileira de Educacdo Matematica. Sdo Paulo/SP.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Séo Paulo: Interciéncias, 1978.

PAIVA, M. Matemética, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.

Nucleo | (Campo Educacional)

Aprendizagem e desenvolvimento humano com abordagens psicoldgicas, sociologicas e

neurocientificas.

Componente Carga horéria
EDUCACAO ESPECIAL 60h

Ementa: Analisa os antecedentes historicos e perspectivas atuais em educacdo especial. A

educacdo especial no contexto socio-politico brasileiro. Abrangéncia e pressupostos legais

da educacdo especial. Questbes ético-politicas e educacionais e a escola inclusiva.
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Fundamentos educacionais, socioldgicos e psicoldgicos da educagdo especial. Avaliacdo

psicopedagdgica. Principais tipos de necessidades educativas especiais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRASIL, Ministério da Educacdo. Diretrizes nacionais para a educacdo especial na
educacdo bésica. Secretaria da Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1999.
COLL, Cezar.; PALACIOS, Jesus.; MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento psicoldgico e
educacgdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.
FONSECA, Vitor da. Educacéo especial: programa de estimulacéo precoce — uma introducéao
as idéias de Truerstein. 2 ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
LIMA, Priscila Augusta e VIEIRA, Therezinha. Educacéo inclusiva e igualdade social. S&o
Paulo: Avercamp, 2006.
SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.
6° SEMESTRE

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
CALCULO 111 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre sequéncias, series, fungdes de varias variaveis e

aplicacoes.

BIBLIOGRAFIA BASICA
AVILA, Geraldo Severo de Souza. Calculo 3: fungdes de varias variaveis. 5 ed. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos, 1998.
FLEMMING, D. M. Célculo B. Séo Paulo: Makron Books, 1992.
LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. 3 ed. Sdo Paulo: Harbra, 1994.
MUNEM, Mustafa A; FOULIS, David J. Céalculo. Rio de Janeiro: Guanabara, 1982.
SWOKOWSKI, Earl W. Calculo com geometria analitica. 2 ed. Sdo Paulo: Makron Books,
1994,
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTON, Howard. . Célculo: um novo horizonte. 6 ed. Porto Alegre: Bookman, 2002
AVILA, G. Calculo I1. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1994.

. Calculo 1. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1994.
HOFFMAN, Laurence D.; BRADLEY, Gerald L; LIMA-E-SILVA, Pedro P. de. Calculo: um
curso moderno e suas aplicacdes. 6 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.
THOMAS, George B. Calculo. 10 ed. Sao Paulo: Pearson, 2007. Vol. 01.
THOMAS JR., George B; FINNEY, Ross L. Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1978-1980.

Nucleo Il (Contetido Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horaria
FISICAII 60h

. Ementa: Mecénica dos Fluidos, Equacdo de Bernoulli, Calorimetria e Termodinamica,

Entropia. Introducéo a Ondulatoria.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALONSO, Marcelo. [FUNDAMENTAL UNIVERSITY PHYSICS. Portugués]; FINN,
Edward J. Fisica, um curso universitario. Sdo Paulo: E. Blucher, 1972.
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica, Vol. 2.
Rio de Janeiro: LTC, 2002.
RAMALHO JUNIOR, Francisco; FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Antonio de
Toledo. Os Fundamentos da Fisica. 72 ed. revista e ampliada Sdo Paulo: Moderna, 2000.
SEARS, Francis Weston; ZEMANSKY, Mark W; YOUNG, Hugh D. Fisica. 22 ed. Rio de
Janeiro: Livros Tecnicos e Cientificos, 1983.
TIPLER, Paul A. Fisica. 22 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Dois, 1984.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BONJORNO, José Roberto. Fisica. Sdo Paulo: FTD, 1979.
GUIMARAES, Luiz Alberto Mendes; FONTE BOA, Marcelo. Termologia e Optica. S&o
Paulo: Harbra, 1997.
NUSSENVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica, 4: Otica, relatividade, fisica quantica. Sdo
Paulo: Edgard Blucher, 2002.
VALADARES, Eduardo de Campos. Fisica mais que divertida: inventos eletrizantes baseado

em materiais reciclados e de baixo custo. 2 ed. rev. ampl. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2002.
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Nucleo Il (Contetido Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Disciplina Carga horéria
ESTRUTURAS ALGEBRICAS 11 60h

Ementa: Estuda a teoria dos anéis e dos corpos, suas operacdes e propriedades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DOMINGUES, Hygino H.; IEZZI, Gelson. Algebra moderna. 4 ed. S&o Paulo: Atual, 2003.

. Fundamentos de Aritmética. S&o Paulo: Editora Atual, 1991.
GARCIA, A. e LEQUAIN, Y. Algebra: Um Curso de Introducéo. Rio de Janeiro: IMPA, 1998.
MILIES, F; COELHO, S. Nimeros: uma introducdo a Matematica. Sdo Paulo: EDUSP, 2003.
MORGADO, A. C.; WAGNER E.; JORGE M. Algebra |. Sdo Paulo: Broch, 1977.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AYRES, F. J. Algebra Moderna. S&o Paulo: MCGraw-Hill do Brasil, 1965.
GONCALVES, Adilson. Introducéo a algebra. 5. ed Rio de Janeiro: Instituto de Matematica
Pura e Aplicada, 2001.
GUELL, Cid. et al. Algebra I. Sdo Paulo: Moderna. 19988.
HEFEZ, Abramo. Curso de algebra. 2. ed Rio de Janeiro: IMPA, 1993.

Nucleo | (Campo Educacional)

A metodologia cientifica e sua dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | (TCC I) 30h

Ementa: Discute as tematicas de pesquisas dos alunos tendo em vista a elabora¢do do projeto

de pesquisa. Orienta a elaboracéo do projeto de pesquisa. Promove as articulacdes necessarias

as definicdes dos orientadores de cada aluno-pesquisador.

BIBLIOGRAFIA BASICA
DEMO, P. Pesquisa Principio Cientifico e Educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 15. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1999.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia

cientifica. 3. ed. rev. E ampl. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
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LUDEKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.
MARTINS, Jorge dos Santos. Guia para elaboracdo de projetos de pesquisa. Salvador:
[s.n.], 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
APPOLINARIO, Fabio. Metodologia da ciéncia: filosofia e préatica da pesquisa. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2006.
BARROS, Aidil de Jesus Paes de; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza. Projeto de pesquisa:
proposta metodoldgicas. 13 ed. Petropolis: Vozes, 2002.
CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo:
McGraw-Hill do Brasil, 2002.
RANGEL, J. OrientacGes para producao do trabalho de Conclusao de Curso. 22 ed. rev.
Curitiba: IESDE, 2005.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa - agdo. 8% ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.

Estagio Supervisionado

Conhecimentos da dimensao pedagogica a partir das experiéncias nas modalidades e niveis

de ensino.

Componente Carga horéria
ESTAGIO SUPERVISIONADO I 90h

Ementa: Regéncia em sala de aula, através de experiéncia de ensino em classe de matematica

do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAHIA Secretaria da Educacdo e Cultura Departamento de Ensino. Diretrizes curriculares
para o ensino fundamental: Salvador: UNEB, 1994.
BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em educacdo matematica: concepgoes e
perspectivas. S&do Paulo: UNESP, 1999.
D'AMBROSIO, Ubirata. Da realidade a agdo: reflexos sobre educagdo e matematica. 3. ed.
Sdo Paulo: Summus, UNICAMP, Faculdade de Educacéo, 1986.
MACHADO, Nilson José. Matematica e realidade. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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BRASIL (Pais). Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia. MEC/SEF, 1997.

DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo, Atica, 1990.
Educacdo Matematica em revista — Revista da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica.
Revista do Professor de Matematica — Revista da Sociedade Brasileira de Matematica.
POLYA, G. A arte de resolver problemas: um novo aspecto do método matemaético. Rio de

Janeiro: Interciéncia, 1995.

Prética Pedagogica — Curricularizacdo da Extensdo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio

da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA V 60h
(LABEM V- Geometria Espacial)

Ementa: Apresenta e discute situacdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica no Ensino Médio relacionadas a Geometria Espacial, diagnosticadas a partir de
praticas da sala de aula. Atividades curriculares de extensdo (projeto/curso)

BIBLIOGRAFIA BASICA

DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo, Atica, 1991.
D’ AMBROSIO, U. Da Realidade a Acao: Reflexdes sobre Educagdo, Matematica. Sao Paulo,
Summus Editorial, 1986.
DOLCE, Osvaldo; IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; MURAKAMI, Carlos; POMPEU, José
Nicolau.Fundamentos de matematica elementar. 5 ed. S&o Paulo: Atual, 1993.

; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matematica elementar 10: geometria
espacial, posicdo e métrica. 6. ed .Sdo Paulo: Atual, 2005.
GENTIL, Nelson e outros. Matematica para o 2° grau. S3o Paulo: Atica, 1996. VVol. 01.
MORGADO, Augusto Cesar; WAGNER Edward; MIUCL, Jorge. Geometria. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1973.
MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.
POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Sdo Paulo: Interciéncias, 1978.
PAIVA, M. Matematica, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, R. D. Fundamentos da matematica. S&o Paulo: Atlas, 1978.
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COSTA, Mario Duarte; COSTA, Alcyr P. de A. Vieira. Geometria gréafica tridimensional:
Sistema de representacdo. Recife: UFPE ed. Universitaria, 1988. Vol. 02.

FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. Sdo Paulo: Scipione, 2003.

FILHO, Benigno Barreto. Matematica. S&o Paulo: FTD, 2005.

PAULQS, Jonh Allen. Analfabetismo em matematica e suas consequiéncias. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1994.

Revista do Professor de Matematica — RPM. Revista da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica — CD ROM. REVISTA PRO-POSICOES. Publicacido Quadrimestral. Faculdade
de Educagdo. Campinas, UNICAMP, 1993.

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. Publicacdo Semestral. SBEM. Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica. Sao Paulo/SP.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

PINTO, Cezar. Introducdo a Geometria Espacial. Colecdo Professor de Matematica.
Sociedade Brasileira de Matematica-SBM - SP.

7° SEMESTRE

Nucleo Il (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
FISICA 11 60h

Ementa: Carga elétrica e Lei de Coulomb, Campo elétrico, Potencial elétrico, Estudo dos

capacitores e calculo da capacitancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ALONSO, Marcelo. [FUNDAMENTAL UNIVERSITY PHYSICS. Portugués]; FINN,
Edward J. Fisica, um curso universitario. Sdo Paulo: E. Blucher, 1972.
HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica: Vol. 3.
Rio de Janeiro: LTC, 2002.
RAMALHO JUNIOR, Francisco; FERRARO, Nicolau Gilberto; SOARES, Paulo Anténio de
Toledo. Os Fundamentos da Fisica. 7 ed. revista e ampliada Sdo Paulo: Moderna, 2000.
SEARS, Francis Weston; ZEMANSKY, Mark W; YOUNG, Hugh D. Fisica. 2 ed. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1983.
TIPLER, Paul A. Fisica. 2a ed. Rio de Janeiro: Guanabara Dois, 1984.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BONJORNO, José Roberto. Fisica. S&o Paulo: FTD, 1979
GUIMARAES, Luiz Alberto Mendes; FONTE BOA, Marcelo. Termologia e Optica. Sdo
Paulo: Harbra, 1997.
NUSSENVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica, 4: Otica, relatividade, fisica quantica. Sdo
Paulo: Edgard Blucher, 2002.
TIPLER, P. A. Fisica para cientistas e engenheiros: eletricidade, magnetismo e éptica. 4 ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2000.
VALADARES, Eduardo de Campos. Fisica mais que divertida: inventos eletrizantes baseado
em materiais reciclados e de baixo custo. 2 ed. rev. ampl. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2002

Nucleo 11 (Conteudo Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Disciplina Carga horéria
MATEMATICA FINANCEIRA 45h

Ementa: Juros simples: juros, montante, desconto, equivaléncia de capitais. Juros

compostos: fixo e montante, desconto, equivaléncia de capitais, anuidades e empréstimos.

Inflacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSAF NETO, Alexandre. Matematica financeira e suas aplicacdes. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas,
2001.
HAZZAN, Samuel. Matematica financeira. 5 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2001.
LAPPONI, Juan Carlos. Matematica Financeira. Sdo Paulo: Lapponi Treinamento e editora,
1995.
MATHIAS, Washington Franco. Matematica financeira. 2 ed. Sdo Paulo: Atlas, 1993.
VIEIRA SOBRINHO, José Dutra. Matematica financeira. 7 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AYRES JR, Frank. Matematica Financeira. Sdo Paulo: Mc GRAW - HILL, 1973.
CRESPO, Antdnio Arnot. Matemética Comercial e Financeira Facil. 9 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 1994.
FONSECA, José Pedro da. Matematica Financeira. Guanabara: DOIS AS, 1983.
MORAES, Euclides M. de. Matematica Financeira. Porto Alegre: Livraria Sulina, 1971.
SPINELLI, WALTER e Outra. Matemética Comercial e Financeira. S&o Paulo: Atica, 1998.



56

Nucleo | (Campo Educacional)

A metodologia cientifica e sua dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il (TCC 1) 30h

Ementa: Conceito e finalidade da Monografia. Requisitos da Pesquisa cientifica. Estrutura

da Monografia. A construcdo do trabalno monografico e suas fases. Seminario de

apresentacéo do relatorio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. A 5% ed. Sdo Paulo:
McGraw-Hill do Brasil, 2002.
ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 15 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1999.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 3 ed. rev. E ampl. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.
MARTINS, Jorge dos Santos. Guia para elaboracdo de projetos de pesquisa. Salvador:
UNEB, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
APPOLINARIO, Fabio. Metodologia da ciéncia: filosofia e pratica da pesquisa. Sdo Paulo:
Pioneira ThomsonLearning, 2006.
BOAVENTURA, Edivaldo M. Metodologia da pesquisa: monografia, dissertacdo, tese. Sao
Paulo: Atlas,2004.
DEMO, P. Pesquisa principio cientifico e educacgéo. Séo Paulo: Cortez, 1995.
RANGEL, J. Orientacdes para producdo do trabalho de conclusdo de curso. 2 ed. rev.
Curitiba: IESDE, 2005.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa - acdo. 8% ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.
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Estagio Supervisionado

Conhecimentos da dimensao pedagdgica a partir das experiéncias nas modalidades e niveis

de ensino.

Componente Carga horéria
ESTAGIO SUPERVISIONADO IlI 120h

Ementa: Reflete sobre objetivos, métodos e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem da

matematica, tomando como referéncia experiéncias em classe atraves da observacéo e co-

participacdo, no Ensino Médio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em educacdo matematica: concepgdes e
perspectivas. S&o Paulo: UNESP, 1999.
D'AMBROSIO, Ubirata. Da realidade a acéo: reflexos sobre educacéo e matematica. 3. ed.
Sao Paulo: Summus, 1986.
FREIRE, Paulo. Educagdo como prética da liberdade. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.
FLORIANI, José Valdir. Professor e pesquisador: (exemplificacdo apoiada na matematica).
2% ed. Blumenau, SC: Editora da FURB, 2000.
MACHADO, Nilson José. Matematica e realidade. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia. MEC/SEF, 1997.
CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matematica. 3. ed. rev Séo
Paulo: Cortez, 2009.
CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William. Aprender pensando:
contribuicdes da psicologia cognitiva para a educacao. 8. ed Petrdpolis (RJ): Vozes, 1993
DANTE, L. R. Didatica da resolucéo de problemas de matematica. S&o Paulo: Atica, 1991.
MIGLIORI, Regina de Fatima. Et al. Etica, Valores Humanos e Informagédo. Sdo Paulo:
Gente, 1993.
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Prética Pedagogica — Curriculariza¢do da Extensdo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio

da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA VI 60h
(LABEM VI - Combinatéria e Matrizes)

Ementa: Apresenta e discute situacdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica no Ensino Médio relacionadas a Combinatoria e Matrizes, diagnosticadas a partir
de préticas da sala de aula. Atividades curriculares de extensdo (projeto/curso). Atividades

curriculares de extensao (projeto/curso)

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIANCHINI, Edwaldo; PACCOLA, Herval. Matematica Elementar. Sdo Paulo: Editora
Moderna, [s.d.].
DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo, Atica, 1991.
D’ AMBROSIO, U. Da Realidade a A¢éo: Reflexdes sobre Educagdo, Matematica. Sao Paulo,
Summus Editorial, 1986.
DOLCE, Osvaldo; IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; MURAKAMI, Carlos; POMPEU, José
Nicolau. Fundamentos de matematica elementar. 5 ed. Sdo Paulo: Atual, 1993.
GENTIL, Nelson e outros. Matematica para o 2° grau. Sdo Paulo: Atica, 1996.
HAZZAN, Samuel. Fundamentos de Mateméatica Elementar. Sao Paulo: Atual Editora.1993.
V. 5.
IEZZI, Gelson.; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de Matematica Elementar. Sdo Paulo:
Atual Editora. 1997. v. 4.
MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. S&o Paulo: Cortez, 1987.
PAIVA, M. Matematica, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Editora Moderna Ltda, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ANTUNES, R. D. Fundamentos da matematica. S&o Paulo: Atlas, 1978.
FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. S&o Paulo: Scipione, 2003.
FILHO, Benigno Barreto. Matematica. Sdo Paulo: FTD, 2005.
PAULOS, Jonh Allen. Analfabetismo em matematica e suas conseqiéncias. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1994.
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Revista do Professor de Matemética — RPM. Revista da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica — CD ROM. REVISTA PRO-POSICOES. Publica¢do Quadrimestral. Faculdade
de Educacgdo. Campinas, UNICAMP, 1993.

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. Publicacio Semestral. SBEM. Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemaética. Sdo Paulo/SP.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

8° SEMESTRE

Nucleo Il (Contetido Especifico)

Conhecimento especifico valorizando a dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horaria
ANALISE REAL 75h

Ementa: Desenvolve estudos sobre nimeros e funcdes reais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AVILA, Geraldo Severo de Souza. Introducéo & analise matematica. 2 ed. rev. Sdo Paulo:
Edgard Blicher,1999.

. Calculo 1. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1994.
LIMA, E. L. Andlise Real. 2 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 1993. Vol. 01.

. Curso de Analise. Rio de janeiro: IMPA/CNPQ, 2006.
THOMAS JR., George B; FINNEY, Ross L. Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1978-1980.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AVILA, Geraldo Severo de Souza. Analise matematica para licenciatura. 3 ed. rev. e ampl.
Sédo Paulo: Edgard Blicher, 2005.
BIANCHINI, Edwaldo; PACCOLA, Herval. Curso de matematica. 3 ed. rev. amp. Sdo Paulo:
Moderna, 2003.
FIGUEIREDO, D. G. Analise I. Sao Paulo: Livros Técnicos e Cientificos, 1996.
HOFFMAN, Laurence D.; BRADLEY, Gerald L; LIMA-E-SILVA, Pedro P. de. Calculo: um
curso moderno e suas aplicacdes. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.
SPIEGEL, M. R. Calculo avangado: resumo da teoria. S&o Paulo: McGraw-Hill do Brasil,
1972.
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Nucleo | (Campo educacional)

Ampliacdo do repertdrio da formacéo docente, valorizando a diversidade étnico-racial e

religiosa.

Componente Carga horéria
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA 60h

Ementa: A historia africana e indigena no Brasil e a compreensdo dos processos de

diversidade étnico-racial e étnico-social na formacéo politico, econémica, e cultural do

Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA
AMANCIO, I. Africa-Brasil- Africa: matrizes, herancas e dialogos contemporaneos. Belo
Horizonte: Nandyala, 2008.
GRUPION, L. D. B. et.al. Povos indigenas e tolerancia. Sdo Paulo: EDUSP, 2001
MOORE, C. A Africa que incomoda: sobre a problematizacdo do legado africano no
cotidiano brasileiro. 22 ed. Belo Horizonte: Nandyala, 2010.
NUNES, A. P. Africa: para desfazer esteridtipos e distor¢des. Belo horizonte: Nandyala,
2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MAIO, M. C. ; SANTOS, R. V. (Org.). Raca, ciéncia e sociedade. Rio de Janeiro: Centro
Cultural Banco do Brasil, 1995
MOORE, C. Racismo e sociedade: novas bases epistemolégicas para entender o racismo.
Belo Horizonte: Nandyala, 2010.
TEODORO, M. (Org.). As politicas publicas e a desigualdade racial no Brasil: 120 anos
apos a abolicdo. Brasilia: IPEA, 2008.

Nucleo | (Campo Educacional)

A metodologia cientifica e sua dimenséo pedagdgica.

Componente Carga horéria
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il 30h
(TCC 1)

Ementa: Orienta, de maneira geral e formal, a construcdo da monografia. Orienta a
organizacdo e apresentacdo do trabalho monogréafico e a divulgacdo dos resultados da

pesquisa.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. 5 ed. Sdo Paulo:
McGraw-Hill do Brasil, 2002.
ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 15 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1999.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 3 ed. rev. e ampl. So Paulo: Atlas, 1991.
LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.
MARTINS, Jorge dos Santos. Guia para elaboracdo de projetos de pesquisa. Salvador:
UNEB, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
APPOLINARIO, Fabio. Metodologia da ciéncia: filosofia e pratica da pesquisa. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2006.
DEMO, P. Pesquisa principio cientifico e educacéo. Séo Paulo: Cortez, 1995.
RANGEL, J. Orientacdes para producdo do trabalho de conclusdo de curso. 2 ed. rev.
Curitiba: IESDE, 2005.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa - agdo. 8 ed. S&o Paulo: Cortez, 1998.

Estagio Supervisionado

Conhecimentos da dimensdo pedagdgica a partir das experiéncias nas modalidades e niveis

de ensino.

Componente Carga horéria
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV 120h

Ementa: Regéncia em sala de aula, através de experiéncias de ensino em classe de matematica

do Ensino Médio ou espacos ndo formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em educacdo matematica: concepgoes e
perspectivas. S&o Paulo: UNESP, 1999.
D'AMBROSIO, Ubirata. Da realidade a agdo: reflexos sobre educagdo e matematica. 3. ed.
Séo Paulo: Summus, UNICAMP, Faculdade de Educagéo, 1986.
FLORIANI, José Valdir. Professor e pesquisador: exemplificacdo apoiada na matematica. 2.
ed. Blumenau: FURB, 2000.
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FREIRE, Paulo. Educagdo como prética da liberdade. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,

1981.

MACHADO, Nilson José. Matematica e realidade. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:

Matemética. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William. Aprender pensando:

contribuicdes da psicologia cognitiva para a educacao. 8. ed Petropolis (RJ): Vozes, 1993

DANTE, L. R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. Sdo Paulo: Atica, 1991.

MIGLIORI, Regina de Fatima. et al. Etica, Valores Humanos e Informag&o. Sdo Paulo:

Gente, 1993.

Préatica Pedagogica — Curricularizacdo da Extensdo

Aplicacdo de conhecimento ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio
da docéncia.

Componente Carga horéria
LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA VII 60h
(LABEM VII - EJA/EDC)

Ementa: Problematizacdo da matematica na pratica pedagdgica da Educacdo de Jovens e
Adultos(EJA) e Educacdo do Campo(EDC) nos temas: Numeros e operagdes. Geometria.

Estatistica e probabilidade (tratamento da informago). Algebra e fungdes. Grandezas e medidas.

Atividades curriculares de extensdo (projeto/curso).

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARRROYO, M. G. Educacdo de jovens — adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In SOARES, L., GIOVANETTI, M.A., GOMES, LINO, N. (Org).
Diélogos na educacéo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 20015.
DANTE, L. R. Didatica da Resoluc&o de Problemas de Matematica. S&o Paulo, Atica, 1991.
D’ AMBROSIO, U. Da Realidade a Agéo: Reflexdes sobre Educagdo, Matematica. S&o Paulo,
Summus Editorial, 1986.
Di PIERRO,M. C., GRACIANO, M., A educacao de jovens e adultos no Brasil. Sdo Paulo;
acao educativa, 2003.
DOLCE, Osvaldo; IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; MURAKAMI, Carlos; POMPEU, José

Nicolau. Fundamentos de matematica elementar. 5 ed. Sdo Paulo: Atual, 1993.
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FREIRE, Paulo. Educagdo como prética da liberdade. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.
GENTIL, Nelson e outros. Matematica para o 2° grau. Sdo Paulo: Atica, 1996.
IEZZI, G. et. al. Fundamentos de Matematica Elementar, vol. 1, 2 e 4. Sdo Paulo: Atual
Editora,1999.
KLEIMAN, A. B. et. al. O ensino e a formacao do professor: alfabetizacdo de jovens e
adultos. 22 ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.
MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.
MORGADO, Augusto Cesar; WAGNER Edward; MIUCL, Jorge. Geometria. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1973.
PAIVA, M. Matematica, Vol. 1 e 2, S&o Paulo: Moderna, 1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matematica. 3. ed. rev. Sao
Paulo: Cortez, 2009.
COSTA NETO, Pedro Luiz de Oliveira. Estatistica. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 1977.
FERNANDEZ, V. P. Youssef, A N. Matematica. Sdo Paulo: Scipione, 2003
FILHO, Benigno Barreto. Matematica. v. 1. Sdo Paulo: FTD, 1998
FONSECA, Jairo Simon da; MARTINS, Gilberto de Andrade. Curso de estatistica. 6 ed. Séo
Paulo: Atlas,1996.
HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar 5: combinatdria probabilidade.
6 ed. S&o Paulo:Atual, 1993.
NAZARETH, Helenalda Resende de Souza. Curso basico de estatistica. 10 ed. Sdo Paulo:
Atica, 1998 POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. S&o Paulo: Interciéncias, 1978.

¢ Relacdo dos componentes de livre escolha (CLE) — A partir do 6° semestre.
- Célculo IV - 60h
- Tendéncias em Educacdo Matematica — 60h
- Sociedade e Educacédo — 60h
- Historia da Educacéo Brasileira — 60h
- Etnomatemaética — 60h
- Tépicos de Matematica Aplicada — 60h
- Geometria Diferencial — 60h
- Fisica IV — 60h
- Filosofia da Matematica — 60h

- Inglés Instrumental — 60h
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- Elementos de Célculo Numérico — 60h
- Equacgdes Diferenciais — 60h
- Raciocinio Légico Atraves do Jogo de Xadrez — 60h
- Variaveis Complexas — 60h
EMENTAS DOS COMPONENTES DE LIVRE ESCOLHA (CLE)
CALCULO IV - 60h

Ementa: Desenvolve estudos sobre funcdes vetoriais, curvas e superficies no espaco, campos
escalares e vetoriais, integrais de linha e superficie.
BIBLIOGRAFIA BASICA
AVILA, Geraldo Severo de Souza. Calculo 3: fungdes de varias variaveis. 5 ed. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos, 1998.
GONCALVES, Mirian Buss; FLEMMING, Diva Marilia. Calculo C: funcGes vetoriais,
integrais curvilineas, integrais de superficie. 2 ed. rev Floriandpolis: Ed. da UFSC, 1994.
GUIDORZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 5 ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 2001.
LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. 3 ed. Sdo Paulo: Harbra, 1994.
MUNEM, Mustafa A; FOULIS, David J. Célculo. Rio de Janeiro: Guanabara, 1982.
SWOKOWSKI, Earl W. Célculo com geometria analitica. 2 ed. Sdo Paulo: Makron Books,
1994,
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTON, Howard. Calculo: um novo horizonte. 6 ed. Porto Alegre: Bookman, 2002
AVILA, G. Calculo I1. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1994.

. Célculo I. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1994.
HOFFMAN, Laurence D.; BRADLEY, Gerald L; LIMA-E-SILVA, Pedro P. de. Calculo: um
curso moderno e suas aplicacdes. 6 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.
SPIEGEL, M. R. Célculo avancado: resumo da teoria. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil,
1972,
THOMAS, George B. Calculo. 10 ed. Séo Paulo: Pearson, 2007. Vol. 01.

; FINNEY, Ross L. Calculo. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1978-1980.

TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA - 60h
Ementa: Estuda o processo de ensino-aprendizagem da Matematica numa perspectiva didatico-

pedagogica e suas tendéncias, buscando a compreensao das relagdes teoria-pratica e tomando
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como referéncia os pressupostos filosoficos, epistemoldgicos, politicos, socioldgicos,
antropoldgicos e histdricos do conhecimento matematico.
BIBLIOGRAFIA BASICA

BICUDO, M. A. V. Educacdo Matematica. Sdo Paulo-SP: Moraes, 1987.
BOYER, C. B. Historia da matematica. S&o Paulo: Edgard Blucher, EDUSP, 1974.
CARRAHER, T. N. Aprender Pensando. Sdo Paulo-SP: Vozes, 1984.
D’AMBROSIO, U. Educacdo Matematica: da teoria & pratica. 4 ed., Campinas-SP: Papirus,
1998.
NETO, E. R. Didatica das Matematicas. Sdo Paulo-SP: Atica, [s.d.].

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BICUDO, M. A. V.; GARNICA, A. V. M. Filosofia da educacdo matematica. 4. ed. rev. e
atual. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2011. (Colecdo tendéncias em educacao matematica).
EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. — Publicagdo Semestral. — SBEM — Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica. Sao Paulo.
DAVIS, J. P.; HERSH, R. A experiéncia matematica. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1985.
FONSECA, M. da C. F. R. Educacdo Matematica de jovens e adultos. Belo Horizonte, MG:
Auténtica, 2002.
GOMEZ-GRANELL, C. Linguagem matematica: simbolo e significado. Ana MENEZES, L.
A importancia da pergunta do professor na aula de matematica. Lisboa, 1997.
MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez. 1987.

SOCIEDADE E EDUCACAO - 60h
Ementa: Introducdo a analise socioldgica da Educacdo. Educacdo, integracdo e construgdo de
uma sociedade democratica. Educacdo e reproducdo das relacBes sociais. Educacgdo: alguns
temas para debate.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Livia. lgualdade e Meritocracia. A Etica do Desempenho nas Sociedades
Modernas. RJ: FGV, 19909.
BOURDIEU, Pierre e PASSERON, Jean Claude. A Reproducéo. Elementos para uma teoria
do sistema de ensino .RJ: Livraria Francisco Alves Editora, 2a ed.1982.
DALE, Roger. ""A Educacéo e o estado capitalista: contribuicdes e contradi¢fes™ Educacéo
e Realidade, Porto Alegre: n° 13, jan/jun 1988.
D'AVILA, José Luis Pibto. ""Trajetoria escolar: Investimento familiar e determinacéo de
classe.” Educacéo e Sociedade, CEDES, Campinas: n° 62, abril 1998.
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GRAMSCI, Antonio. Os Intelectuais e a Organizacao da Cultura. RJ: Civilizacdo Brasileira,
1982.
MANNHEIM, Karl. Mannheim. Cole¢&o Grandes Cientistas Sociais, Sdo Paulo: Atica, 1982.
RODRIGUES, Alberto T., Sociologia da Educacdo. Rio de Janeiro: DP&A: 2000.
PARSONS, T., O Sistema das Sociedades Modernas, S&o Paulo: Biblioteca Pioneira das
Ciéncias Sociais, 1974.
PETITAT, André. Producdo da Escola/Producdo da Sociedade. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.
SOBRAL, Fernanda. "Educacdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil na década de 90."
FREITAG, Barbara (org) Anuério de educagdo 95/96, RJ: Tempo
Brasileiro, 1996,
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ADORNO, Sérgio. ""A socializacdo incompleta: os jovens delinquentes expulsos da escola."
, Cadernos de Pesquisa, Fundacéo Carlos Chagas, SP: n° 79, Cortez, nov /1991, p. 76-80.
NOGUEIRA, Maria Alice. Educacéo, saber, producdo em Marx e Engels. 22 ed, SP: Cortez,
1993.
ENGUITA, Mariano F. ""Tecnologia e Sociedade: A ideologia da racionalidade técnica, a
organizacao do trabalho e a educacéo™. Educacdo e Realidade, Porto Alegre: n° 13, jan/jun
1988.
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA — 60h
Ementa: Visdo critica do papel da educacéo na e para Historia do Brasil. Antecedentes
histéricos da educacdo brasileira. A educacéo na histdria do Brasil desde a coldnia aos dias
atuais evidenciando as organizacGes educacionais, visdes pedagogicas e praticas educacionais
que caracterizaram cada periodo histérico.
BIBLIOGRAFIA BASICA

GHIRALDELLI Jr., Paulo. Filosofia e Histéria da Educacéo Brasileira. Barueri, SP: Manole,

20009.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da Educacéo Brasileira: leituras. Sdo Paulo: Pioneira

Thomson, 2007.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educacao no Brasil. Petropolis: Vozes, 2013.
XAVIER, Maria E. et alii. Historia da Educacéo: a escola no Brasil. S&o Paulo: FTD,1994.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacgéo e da Pedagogia: geral e Brasil.

Séo Paulo: Moderna, 2006.



67

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacdo Brasileira. S8 Paulo: Autores
Associados, 2010. ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacgéo e da Pedagogia:

geral e Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

ETNOMATEMATICA — 60h
Ementa: Abordagem sobre as origens e tentativas de conceituacdo da Etnomatemaética; As
varias dimensdes da Etnomatematica; Etnomatematica em sua dimensdo pedagdgica; A
pesquisa ethomatematica e suas implicacdes na sala de aula.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ASCHER, M. Ethnomathematics, Brooke & Cole, 1991
CARAHER, T., Caraher, D. e Schliemann, A. Na Vida Dez, Na Escola Zero, SP: Ed. Cortez,
1998.
D'AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradi¢des e a modernidade. BH: Auténtica
Ed., 2001.
D'AMBROSIO, U. Etnomatematica: Um Programa, Educacdo Matematica em Revista.
SBEM, No. 1, 5-11, 1993.
GERDES, Paulus. Sobre o Conceito de Etnomatemética. Ver. Estudos Matematicos, ISP /
KMU, 1989.
VERGANI, T. Educacdo Etnomatematica: O que é? Ed. Pandora EdicGes Lisboa, 2000.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
KNIINIK, Gelsa. Exclusdo e Resisténcia: Educacdo Matematica e Legitimidade Cultural.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
SEBASTIANI FERREIRA, E. Etnomatematica: Uma proposta metodoldgica. Série Reflexao
em Educacdo Matematica, V. 3, Universidade Santa Ursula, RJ., 1997
SEBASTIANI FERREIRA, E. Por uma teoria de Etnomatematica, Bolema, N. 7, 1991.
TOPICOS DE MATEMATICA APLICADA - 60h
Ementa: Matrizes; determinantes; sistema de equaces lineares; topicos de geometria analitica,
nameros reais; fungdes reais de uma variavel real; limite e continuidade de fun¢des; derivadas
e suas aplicacdes; diferenciacdo e suas aplicacOes; integracao e suas aplicacgdes.
BIBLIOGRAFIA BASICA
BOLDRINI, José Luiz. Algebra linear. 2. ed. ampl. e rev. S&o Paulo, SP: Harper & Row do
Brasil, 1980.
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MUROLO, Afrénio Carlos; BONETTO, Gidcomo Augusto. Matematica aplicada a
administracao, economia e contabilidade. 2. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2012,
STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Geometria Analitica. S&o Paulo, SP: Makron
Books, 1990.
SWOKOWSKI, Earl Willian. Célculo com geometria analitica. 2. ed. Rio de Janeiro, RJ:
Makron, 1995. 2 v.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ANTON, Howard. Célculo: um novo horizonte. 6. ed. Porto Alegre, RS: Bookman, 2006.
SANDOVAL JUNIOR, Leonidas. Algebra linear: para ciéncias econdmicas, contabeis e da
administracdo. Sao Paulo, SP: Cengage Learning, 2011.
STEWART, James. Célculo. Sdo Paulo, SP: Cengage Learning, 2009. 2 v.
TAN, S. T. Matematica aplicada a administracdo e economia. 2. ed. rev. Sdo Paulo, SP:
Pioneira Thomson Learning, 2007.

GEOMETRIA DIFERENCIAL - 60h
Ementa: Revisdo de calculo no R". Curvas Diferenciaveis. Superficies Regulares. A Geometria da
Aplicacdo de Gauss. A Geometria Intrinsica das Superficies. A Geometria Global das Superficies.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ARAUJO, Paulo Ventura. Geometria Diferencial. IMPA, 1998. (Colecio Matematica
Universitaria)
CARMO, Cesar N. Elementos de Geometria Diferencial. Editora Interciéncia, 1978.
CARMO, Manfredo P. Geometria Diferencial de Curvas e Superficies. SBM, 1976. (Colecdo do
Professor de Matematica).
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
TENEMBLAT, Kéti. Introducdo a Geometria Diferencial. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 1988.
FISICA IV - 60h
Ementa: Corrente e resisténcia elétrica. Forca eletromotriz e circuito elétrico. O campo
magnético. A lei de Ampere. A lei de Faraday.
BIBLIOGRAFIA BASICA
HALLIDAY D., RESNICK R., WALKER J. Fundamentos de Fisica 3: Eletromagnetismo,
Rio de Janeiro: LTC, 2002.
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NUSSENZVEIG H. M. Curso de Fisica Bésica. 3 Eletromagnetismo. S&o Paulo: Edgard

Blicher, 42 edicéo, 2002.

SERWAY R. A. Fisica Il para cientista e engenheiros. Rio de Janeiro, 1992.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Young H. D., Freedman R. A., Sears e Zemansky Fisica I11. Eletromagnetismo. Séo

Paulo: Pearson Addison Wesley, 10a edigéo, 2003.

FILOSOFIA DA MATEMATICA - 60h
Ementa: Estudo e analise da origem dos objetos matematicos; juizos analiticos e sintéticos;
proposicdes a priori e a posteriori; fundamentacdo da matematica; génese e esséncia da
matematica segundo pressupostos filosoficos extemporaneos a matematica; impregnacgdes
mutuas entre filosofia (em sentido estrito) e matematica (no &mbito de suas extensdes); filosofia
da matemaética em contraposicdo as filosofias da matematica; correntes filos6ficas maiores;
concepgdes menores sobre a filosofia da matemaética; principais posicionamentos sobre o a
priori, a posteriori, analitico, sintético no universo da matematica; necessarias relacdes de
impregnacdo entre as principais concepc¢des; fundamentos necessarios e suficientes para a
matematica.
BIBLIOGRAFIA BASICA

BARKER, Stephen E. Filosofia da matemética. Rio de Janeiro : Zahar, 1989.

BOYER, C. Histéria da matematica. 3. ed. Sdo Paulo Blucher, 2012.

RUSSELL, Bertrand. Introducdo a filosofia matematica. Rio de Janeiro: Zahar, 1974.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABBAGNANO, N. Dicionério de filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; GARNICA, Antonio Vicente Marafioti. Filosofia da
educacdo matematica. 4. ed. rev. e atual. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2011. 111 p.
(Colecdo tendéncias em educacdo matematica).

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Filosofia da educagdo matematica: fenomenologia,
concepgodes, possibilidades didatico-pedagdgicas. 1. ed. Sdo Paulo, SP: UNESP, 2010.
COURANT, R.; ROBBINS, H., O que ¢ Matematica? Uma abordagem elementar de
métodos e conceitos. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2000.

DA COSTA, Newton C. A . Introducéo aos fundamentos da matematica. 3. ed. Séo Paulo:
Hucitec, 1992.
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DAVIS, Philip J.; HERSH, Reuben. A experiéncia matematica. Trad. por Fernando Miguel
Louro e Ruy Miguel Ribeiro. Lisboa : Gradiva, 1995.

DIAS, Carlos Magno Corréa. Prolegbmenos a filosofia da matematica. Curitiba: C.M.C.
Dias, 2010.

EUCLIDES. Os elementos. Trad. Irineu Bicudo. S&o Paulo: Editora da UNESP, 2009.

INGLES INSTRUMENTAL — 60h
Ementa: Introducdo de estruturas basicas da lingua inglesa e estratégias necessarias a leitura e
compreensdo de textos escritos.
BIBLIOGRAFIA BASICA

SOUZA; A.G.F...[et AL.]. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem instrumental. Sdo

Paulo: Disal, 2005.

ABRIL COLECOES, Linguagens e Cadigos — Inglés/ Abril Colecdes — Sdo Paulo: Abril,

2010.

TORRES, Nelson. Gramatica “O Inglés Descomplicado”. 10 ed. Rio de Janeiro: Saraiva,

2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MURPHY, R. English Grammar in Use. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.

ELEMENTOS DE CALCULO NUMERICO - 60h
Ementa: Estuda os erros. Aproximacfes de funcbes. Resolucdo Numérica de Equacdes e de
Sistemas de Equacdes Lineares. Integracdo e diferenciacdo numérica. Método dos minimos
quadrados.
BIBLIOGRAFIA BASICA

BARROS, 1. de Q. Introducdo ao Calculo Numérico. [s.l.]: Edgar Blucher LTDA, 1976.
CLAUDIO, D. M. & MARTINS, J. M. Célculo numérico computacional. 2.ed. S&o Paulo:
Atlas, 1994.
DORN, W.; MCCRACKEN, D. Calculo Numérico com Estudos de Casos em Fortran IV.
Sé&o Paulo:Campus, 1978.
RUGGIERO, Méarcia A. Gomes; LOPES, Vera Lucia da Rocha. Calculo numerico: aspectos
tedricos e computacionais. 2. ed S&o Paulo: Makron Books, 1996.
SANTOS, V. R. de B. Curso de Calculo Numérico. [s.l.]: Mc Graw-Hill do Brasil, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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BARROSO, L. C., BARROSO, M. A,, CAMPQS, F. F., CARVALHO, M. L. B. & MAIA, M.
L. Célculo Numérico

(Com Aplicac6es), 2.ed. Sdo Paulo: Editora Arbra, 1987.

HUMES, Melo; MARTINS, Yoshida. No¢6es de Calculo numérico. Sdo Paulo: Ed. McGraw
Hill,1984.

MIRSHAWKA, V. Célculo Numérico. 3.ed. S&o Paulo. Livraria Nobel, 1983.

RUAS, V. Curso de Calculo Numérico. S&o Paulo: Livros Técnicos e Cientificos, 1983.
SPERANDIO, D. & MENDES, J. T. et alli. Calculo Numérico: Caracteristicas Matematicas
e Computacionais dos Métodos Numéricos. Sao Paulo: Prentice Hall, 2003.

EQUACOES DIFERENCIAIS — 60h
Ementa: Estuda as EquacGes Diferenciais Ordinarias de 12 Ordem. Equacdes Separaveis.
Equacbes Homogéneas. EquacbGes Exatas. Equacbes Diferenciais Ordinarias Lineares.
Equacdes Diferenciais de ordem superior. Equacgdes Lineares Homogéneas de Segunda Ordem.
A Transformada de Laplace.
BIBLIOGRAFIA BASICA
ABUNAHMAN, Sérgio Antonio. Equacdes diferenciais. 2. ed Rio de Janeiro: ERCA, 1989
DIPRIMA, B. Equacdes diferenciais elementares e problemas de valores de contorno. 7 ed.
[s.I.: L.T.C.], 2002
FIGUEIREDO, Djairo Guedes de. Equacdes diferenciais aplicadas. 2. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2001.
PISKOUNOV, Nikolai Semenovich. Calculo diferencial e integral. Porto: Lopes da Silva,
1993.
SOTOMAYOR, Jorge. Licdes de equacdes diferenciais ordinarias. Rio de Janeiro: Instituto
de Matematica Pura e Aplicada - CNPq, 1979.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
EDWARDS JR.C.H. Equac0es diferenciais elementares com problemas de contorno. 3. ed
Rio de Janeiro: Prentice-Hall do Brasil, 1995.
GRANVILLE, William Anthony; SMITH, Percey F.; LONGLEY, William Raymond.
Elementos de calculo diferencial e integral. Rio de Janeiro: Ambito Cultural, 1992
KONGUETSOF, Leo6nidas. Célculo diferencial e integral. S&o Paulo: McGraw-Hill do Brasil,
1976.
PINTO, Diomara; MORGADO, Maria Céndida Ferreira. Calculo diferencial e integral de
funcdes de varias variaveis. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997.
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RACIOCINIO LOGICO ATRAVES DO JOGO DE XADREZ - 60h
Ementa: Conceitos fundamentais do jogo de xadrez. Regras bésicas: tabuleiro, pecas,
movimentos e capturas, Xxeque e xeque-mate, movimentos especiais, empates. Principios
gerais: na abertura, no meio-jogo, no final. Conselhos: praticos e éticos. Historia do
xadrez no mundo, no Brasil. Anotacédo algébrica.
BIBLIOGRAFIA BASICA

VILLAR, Antdnio Marques de S4, et all. Cartilha de Xadrez. Brasilia: Edicdo dos
Autores DF, 2003.
MARQUES, Danilo Soares. Xadrez para Principiantes. Sdo Paulo. Editora. Clube de
Autores, 2012
MARQUES, Danilo Soares. Xadrez Escolar, Guia Pratico do Professor. Sdo Paulo.
Editora Clube de Autores, 2012
RESENDE, Sylvio. Xadrez na Escola: uma abordagem didatica para
principiantes. Rio de Janeiro: Editora Ciéncia Moderna, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
GIROLA, Pablo Castro, et. all. Iniciagdo ao Xadrez para Criancas. trad. Abrado Aspis.
52 .ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.

VARIAVEIS COMPLEXAS — 60h
Ementa: Estuda os numeros complexos, os limites, a continuidade, a derivada das funcdes de
uma variavel complexa, a analiticidade das fungdes elementares, o teorema de Cauchy e as
séries de poténcia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AVILA, Geraldo. Variaveis complexas e aplicagdes. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2000.
CHURCHILL, Ruel Vance. Variaveis complexas e suas aplicacdes. Sdo Paulo: McGraw-Hill
do Brasil,
Universidade de S&o Paulo, Programa de Pds-Graduagdo em Integracdo da América Latina,
1975.
LINS NETO, Alcides. Fungdes de uma variavel complexa/ Alcides Lins Neto. 2.ed. Rio de
Janeiro: IMPA, 1996.
HAUSER JR., A. Variaveis complexas com aplicacdes a Fisica. LTC Editora, Rio de Janeiro,
1972.
SPIEGEL, M. R. Variaveis complexas. Sao Paulo. McGraw-Hill. 1985.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AVILA, Geraldo Severo de Souza. Célculo. 5. ed Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos,
1995.
_____. Célculo: das funcbes de uma variavel. 7. ed Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 2003.
COLWELL, P. Introdugdo as Variaveis Complexas. [s.l.]: Edgard Bluch,1978.
HONIG, C. S. Introducdo as Funcgdes de uma Variavel Complexa. Rio de Janeiro:
Guanabara Dois, 1981.
MEDEIROS, L. A. J. Introducéo as Funcées Complexas. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil,
1972,

3.8 Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo — Curricularizacdo da extensao.
As atividades de ensino, pesquisa e extensdo no curso de Licenciatura em

Matematica serdo desenvolvidas com observancia dos seguintes principios norteadores:
¢ Indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao;
e Adequacdo do desempenho do Curso de Licenciatura em Matematica as realidades
regionais e locais;
e Integracdo do Curso com as demais modalidades de ensino;
e Multidisciplinaridade das areas de conhecimento;
e Busca permanente de padrdo de qualidade;
e Melhoria de condig¢des para 0 acesso e permanéncia na Instituicao;
e Avanco do conhecimento e a sua atualizagcdo em varios campos do saber cientifico.

As acles de pesquisa constituem um processo educativo para a investigacao
cientifica, visando a compreensao e a solu¢do de problemas no campo da educacdo, destacando-
se as areas:

e Educacdo Especial.

e Ensino e Aprendizagem da Matematica
e Formacéo de Professores

e Matematica Aplicada e Fisica

Assim, objetiva-se a formacdo de professores capacitados para a investigagéo, a
producéo e a difusdo de conhecimentos educacionais, em articulagdo com o ensino e a extenséo,
ao longo de toda a formacéo profissional.

As atividades de extensdo tém como objetivo articular o ensino e a pesquisa de

forma indissociavel, para viabilizar a relagdo transformadora entre a Academia e a sociedade.
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E também, promover o desenvolvimento social através da oferta de cursos e realizagdo de
projetos especificos.

O Plano Nacional de Educacdo(PNE) 2014, em sua meta 12.7, preconiza que no
minimo 10% (dez por cento) do total de creditos curriculares (carga horéaria total) dos cursos de
graduacdo, devem ser creditados através da Curricularizacdo da Extensdo. A resolucdo N°
2.018/2019 do Conselho Superior de Ensino Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UNEB,
normatiza no seu Paragrafo Unico:

Na Graduacdo, as a¢Oes de Curricularizacdo da Extensdo, obrigatoriamente serdo
creditadas para os estudantes, no minimo 10% (dez por cento) da carga horaria total

do curso. Na Pds-Graduacdo, recomenda-se a inclusdo das agdes de curricularizacao
da extensdo.

Ainda no capitulo I11, Artigo 12, da mesma resolucdo do CONSEPE-UNEB temos:

Quanto as modalidades para o processo de Curricularizacdo da Extensdo, poderao ser
realizadas:

l. Definigdo de carga horéaria dos componentes curriculares ofertados, podendo
ser parcial ou total, previamente planejadas, para cada semestre letivo com destinacdo
especifica para a¢des de extenséo.

Il. Matricula e aproveitamento de acBGes de extensdo ativas e devidamente
cadstradas no Sistema da Pré-Reitoria de Extensdo — SISPROEX cujas tematicas
sejam articuladas com o curriculo e coordenadas por um docente ou técnico da UNEB,;
€,

I1l.  Criacdo de componente curricular especifico que garanta a participagdo de
discente de diferentes cursos para estudos articulados e realizacdo de projeto

extensionista.

Assim, o curso de Licenciatura em Matematica, concernente a implementacdo e
operacionalizacdo da curricularizacdo da extensao, entende que, a caracterizacao das acdes dar-
se-a0 nas modalidades de Projeto e/ou Curso, sendo desenvolvidas para a comunidade externa
através dos componentes curriculares LABEM 1, 11, 11, IV, V, VI e VII. Tais componentes
curriculares totalizam 405h, sendo que no minimo 329h correspondente a 10% (dez por cento)
da carga horaria total do curso (3290h), serdo destinadas as atividades curriculares de extensé&o,
conforme especificado na ementa de cada componente curricular. Devemos observar
entretanto, que o curso de Licenciatura em Matematica, com sua especificidade potencializa a
ministracdo de cursos de carater extensionista pelos discentes, corroborando com a expectativa
da pratica pedagdgica que aperfeicoa os estudantes para o exercicio futuro da docéncia na
Educacdo Basica. Assim, a carga horaria de pratica pedagdgica do discente ndo fica

comprometida ou prejudicada.
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No &mbito do Curso de Licenciatura em Matematica, destacamos o envolvimento
dos docentes e dos discentes com o Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC). Programa que
se define como importante, instrumento didatico-pedagogicos para o desenvolvimento do
ensino, da pesquisa e da extensdo conforme rege a legislacao educacional brasileira. Destacam-
se também as atividades desenvolvidas no &mbito dos grupos e nucleos de pesquisa que sdo
integrados por docentes e discentes do Curso, alem da Semana de Matematica (SEMAT) que

ocorre anualmente no Campus VI1II da UNEB.

3.9 Atividades teorico-praticas de aprofundamento (ATEPA)

Os cursos de Licenciatura em Matematica até julho de 2015 tinham suas estruturas
e carga horaria, regida pelas Resolu¢cbes CNE/CP 01 e 02, de Fevereiro de 2002 (ANEXOS I
e Il respectivamente), até a aprovagdo da Resolucdo 02, de 1° de Julho de 2015 CNE/CP
(ANEXO 1V), que determina as novas diretrizes para os cursos de Licenciatura no Brasil. As
antigas resolugdes e a nova estipulam que os cursos de Licenciaturas devem contemplar 400h
de Pratica Pedagdgica, como Componente Curricular durante o seu curso, e outras 400h de
Estagio Supervisionado. Embora as 400 horas de Pratica Pedagdgica permanecam as mesmas,
percebemos uma reformulacdo grande em outros itens, como a mencgao para 0s projetos de curso
das instituicGes, mudanca do inciso Ill, do Artigo 1° da Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de
Fevereiro de 2002 de 1800 horas para 2200 horas para formacdes especificas dos cursos de
licenciatura. Na nova legislacdo regida pela resolucdo 02 de 1° de julho de 2015 CNE/CP
podemos perceber também a troca no inciso IV no Artigo 1° de atividades académicos-
cientifico-culturais (AACC) para atividades tedrico-préaticas de aprofundamento (ATEPA) em
areas especificas de interesse dos estudantes. Destarte, neste Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Matematica do Campus VIII-UNEB, iremos nos reportar a ATEPA
em substituicdo a AACC conforme orientagéo da resolucdo do CNE supracitada.

As ATEPA’S constituem-se na oportunidade de complementacéo e diversificacao
da formacéo dos estudantes para além da sala de aula, possibilitando um envolvimento maior
com as questdes relativas a atuacdo educacional, a producdo cientifica e, as questdes mais
amplas da sociedade. Trata-se de atividades de carater obrigatorio na integralizacdo do Curso
de Matematica com carga horaria de 200 horas e tém por finalidade aprofundar, ampliar e
consolidar a formacdo académica cultural do estudante, conforme determina a Resolucéo do
CONSEPE n° 1.150/2010 para as AACC’S.

O curso exige a realizagéo, pelo aluno, das ATEPA’S que possibilitem a vivéncia

de atividades que podem ser contempladas sob a forma de Iniciagdo Cientifica, Monitoria de
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Ensino e Extensdo, participacdo em seminarios, congressos e eventos, participagdo em projetos
de extensdo comunitaria ou outros projetos de alcance social relacionados a area do curso;
apresentacdo de trabalhos em eventos de natureza académica na area de formacéo ou areas
afins.

As atividades de ATEPA sdo apresentadas através de certificados e/documento
comprobatério de execucdo, estes documentos sdo analisados sempre por uma comissao
composta de trés professores, os quais, atraves da resolucdo CONSEPE 1.150/2010, direcionam
0s pontos de cada documento, observando também que, as pontuacGes das ATEPA’S
permanecem idénticas as das AACC’S conforme regulamentacdo da UNEB.

Durante o semestre letivo sdo oferecidos pelo Departamento/Colegiado diversos
seminarios, eventos, etc., onde os seus alunos poderdo participar. O Colegiado de Curso
incentiva também a participacdo dos estudantes em eventos de outras institui¢oes, dentro das

possibilidades dos seus recursos orcamentarios e financeiros, e também dos da UNEB.

3.10 Trabalho de concluséo de curso (TCC)

A construcdo do TCC deve ser compreendida como um processo que se inicia a
partir do ingresso do aluno no Curso. Desde os primeiros semestres séo oferecidos componentes
curriculares que possibilitam ao aluno o aprendizado de técnicas de construcdo textual segundo
os parametros metodoldgicos da producdo cientifica que, aliados a formacao académica para o
exercicio da docéncia em matematica que sdo ofertados gradualmente durante o curso, e
portanto, convidam o aluno a compreender o0 processo de constru¢cdo do conhecimento
matematico a partir da sua prépria historia de aprendizado.

As dificuldades e afinidades para a aprendizagem e consequentemente para o
ensino, em areas especificas do conhecimento matematico, sdo como pistas que apontam
caminhos de investigacdo e pesquisas para o aluno, que poderdo culminar em uma produgéo
cientifica ao final do curso. A atitude investigativa e reflexiva é incentivada principalmente a
partir das experiéncias em sala de aula promovidas durante sua formacéo, sejam elas em salas
regulares de ensino, realizadas nas atividades de Estagio Curricular Supervisionado, sejam elas
em atividades de extensdo, no oferecimento de seminarios e cursos para professores e alunos
da comunidade, além da pesquisa através da iniciacdo cientifica. Dessa forma, se constituem
como fontes de pesquisa os temas atuais da matematica, tais como:

e Processos de ensino/aprendizagem de Matematica
e Mudancas curriculares

e Emprego de tecnologias no ensino de Matematica
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e Prética docente

e Praticas de avaliacédo

e Contexto socio-cultural e politico do ensino/aprendizagem de Matematica.

e Etnomatemaética

e Algebra e Teoria dos nimeros

e Matemaética Aplicada e Fisica

e Geometria

e Topologia

e Historia da Matemaética

A partir dos objetivos tracados e das linhas de pesquisa delineadas pelo Colegiado
do curso é disponibilizado um docente para orientar o projeto de pesquisa que culminard no
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Antes da apresentacdo final, o aluno fard uma
apresentacdo denominada pré-qualificacdo, que ocorreré na etapa de finalizacdo de TCC Il. Ao
final de TCC I, o trabalho definitivo é apresentado para a comunidade académica e avaliado
por uma comissao formada por trés professores, constituida pelo Colegiado.
Regimentalmente o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é regulamentado pela

Resolugdo no 622/2004 do CONSEPE, que o define sob a forma de um texto monogréafico que
deveréa caracterizar-se como producdo individual do estudante, ressalvando-se a autoria desse
trabalho académico por dois ou, no maximo, trés estudantes. De forma especifica, para melhor
planejamento, desenvolvimento e acompanhamento do Trabalho de Concluséo de Curso, nos
ultimos semestres do curso, os estudantes sdo matriculados em trés Componentes Curriculares
(TCC L1l e 1), com carga horaria de 30 horas cada. No TCC I, sdo discutidas as tematicas de
pesquisas dos alunos tendo em vista a elaboracao do projeto de pesquisa. Orienta a elaboracao
do projeto de pesquisa e promove as articulacbes necessarias as definicbes dos orientadores de
cada aluno-pesquisador. Neste componente séo identificadas as diferentes etapas que compdem
0 processo de producdo do conhecimento atraves da metodologia cientifica; sdo desenvolvidas
técnicas de elaboracdo de trabalhos monograficos, com base nas normas técnicas da ABNT; é
tracado um plano de pesquisa com vistas & construcdo do texto monografico; e, elaborado o
projeto de pesquisa a ser desenvolvido nos semestres subsequentes, com temas especificos do
curso. No TCC Il, sdo discutidos os conceito e finalidade da monografia, requisitos da pesquisa
cientifica, estrutura da monografia, a constru¢do do trabalho monogréfico e suas fases. No
decorrer do semestre, devera ser realizada a pesquisa propriamente dita (coleta dos dados) e ao

final o relatdrio parcial das atividades da pesquisa e apresentacao de pré-qualificacdo. O TCC
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I11 orienta, de maneira geral e formal, a construgéo da monografia, a organizagao e apresentagéo
do trabalho monogréfico e a divulgacdo dos resultados finais da pesquisa. A avaliacdo dos
componentes TCC I, Il e Il se d& por um processo continuo, indissociavel de cada atividade
planejada, com acompanhamento e orientacdo por parte do professor, levando-se em conta a
participacdo, o interesse, a assiduidade e o compromisso de cada aluno com a realizacdo das
atividades propostas.

O TCC deve ser orientado por um professor do curso que tenha disponibilidade e
afinidade com o tema escolhido pelo discente. As linhas de pesquisa docente sdo divulgadas
semestralmente para que haja uma melhor otimizagéo do processo, acompanhamento e controle
do numero de orientandos por semestre letivo para cada docente. Quanto a apresentacdo dos

TCC’s elas se dardo numa das modalidades sugeridas no Regulamento Geral.

4. INFRAESTRUTURA DO CURSO

4.1 InstalacOes especiais e laboratorios
Com o intuito de suprir um déficit histérico na formacdo docente e objetivando
desenvolver as atividades de graduacéo centradas no desenvolvimento do ensino, implantamos
e mantemos o Laboratdrio de Matematica equipado, com materiais didaticos disponibilizados
para a realizacdo de aulas praticas e outros estudos nas areas de Matematica. E dotada de uma
boa estrutura fisica. Bem iluminada, climatizada e apesar de ficar no 1° andar do Prédio
Caminhos das Aguas, possui uma rampa que possibilita a acessibilidade de pessoas portadoras
de necessidades especiais. Além disso, o Prédio dispde de internet sem fio que pode ser
acessado inclusive do Laboratdrio de Matematica.
Dentre 0s recursos e materiais que compde o acervo do Laboratdrio e que estdo em
perfeitas condicdes de uso, podemos listar:
DIDATICOS
e Tangram emborrachado e em madeira;
e Material dourado;
e Abaco aberto e abaco fechado;
e Dominds de operagdes;
e Solidos geométricos em acrilico e em madeira;
e Escala de Cuissinerre;
e Blocos ldgicos;

e Relogios;
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e Barras de fragdes;

e Réguas numéricas em madeira;

e Réguas de fracdes;

e Numeral e quantidade em madeira;

e Numerais com pinos;

e Loto aritmético;

e Emborrachados diversos;

e Réguas, compassos e transferidores em madeira (didatico).
MATERIAIS

e 20 bancas com cadeiras;

e 1 bird com cadeira;

e 3 estantes;

e 1 quadro branco;

e 1 computador.

O acervo do laboratorio pode ser utilizado didaticamente por qualquer professor do
curso. Além disso, o material relativo a geometria, constante no laboratorio é riquissimo para
se trabalhar os conceitos dos componentes de Geometria Plana, Espacial, Desenho e
Laboratorio de Ensino de Matematica (LABEM).

Dispde-se também de um Laboratério de Informatica destinado as aulas e outras
atividades interdisciplinares, onde sdo utilizadas as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo no processo de construcdo e reelaboracdo do conhecimento, producbes e
desenvolvimentos de atividades e materiais voltados ao ensino da matemética. Todos 0s
componentes curriculares do curso podem utilizar este espago, como também os componentes
de Tecnologia Digital e Informéatica e LABEM | (Softwares Matematicos). Além disso, esses
Laboratorios abrem intmeras possibilidades profissionais (no proprio campo e acdo da

matematica), bem como, no campo da pesquisa oportunizando bolsas de inicia¢éo cientifica.

4.2 Bibliografia e estratégias de acesso

A aquisicdo do acervo bibliografico é feita pelo Departamento, de forma
descentralizada, com a utilizagdo dos recursos oriundos dos repasses orcamentarios da
Administracdo Central ou dos Programas Especiais implementados pela UNEB. Nos dois casos,
é realizado processo licitatorio de acordo com a Lei 8.666/93. O acesso se da através da base
de dados bibliogréficos, utilizando-se do software ORTODOCS. A descri¢do bibliogréfica

obedece ao padrdo MARC de catalogacdo. Sao oferecidos o0s servigos de acesso ao Portal da
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CAPES, que permite ao usuério consultar e baixar resumos e textos completos de mais de
11.419 titulos de periodicos mais renomados - nacionais e estrangeiros, e ao Banco de Teses e
Dissertacdo do IBICT.

Os usuarios da Biblioteca do Campus VIII, também podem ter acesso ao material
bibliogréafico da Biblioteca Central (BC) e de outras Setoriais pelo Sistema Inter-bibliotecério,
que funciona regularmente via malote em todo ambito da UNEB. Para prestar atendimento aos
usuarios, a Biblioteca conta com o apoio administrativo de uma bibliotecaria, trés funcionarios
e dois estagiarios. Seu acervo bibliografico geral € constituido de 4.411 titulos, contabilizando
11.507 exemplares de livros, além de periddicos, folhetos, obras de referéncia, dicionarios,
enciclopédias, teses, monografias, jornais, anuarios, CD-ROOMs, DVDs, entre outros tipos de
documentos. Em todos os casos, 0 acesso dos usuarios as estantes e ao acervo € direto,
facilitando assim o seu contato e familiarizacdo com o material ali existente que passa por
constante forma de limpeza e higienizacdo diminuindo o risco de contato dos usuarios com
microorganismos patogénicos e evitando a deteriorizacdo do acervo bibliogréfico.

O Colegiado do Curso de Matematica juntamente com a Direcdo do Departamento, tem
empreendido esforgcos no intuito de atualizar e expandir o acervo do Curso, considerando 0s
critérios da atualizacdo e das demandas evidenciadas ao longo do seu desenvolvimento. Este
acervo é composto por obras de referéncia, livros, publicagdes, periddicos, multimidias e
trabalhos académicos, adquirido por indicacdo dos professores de acordo com o projeto
pedagdgico do curso e também através de doacdes. As indicacles sdo analisadas e selecionadas
por uma equipe composta pela Direcdo, Coordenador do Colegiado e Bibliotecério, e em

seguida é providenciada a aquisic&o.

5. GESTAO ACADEMICA

5.1 Coordenacéo do colegiado

A administracdo académica do Curso ocorre por meio do Colegiado de Curso, que
se articula com instancias superiores do Departamento e da Universidade. O Colegiado de
Curso e composto por professores responsaveis pelos componentes que integram a matriz
curricular e representante discente, em numero de 1/5 do total de membros, conforme estabelece
0 Regimento Geral da Universidade. Entre os docentes que integram o colegiado, é escolhido
um coordenador (a), eleito pelos demais membros do Colegiado, para um mandato de dois anos

com possibilidade de reconducdo por igual periodo. Atualmente a coordenacdo do curso €
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exercida pela Professora Marluce Alves dos Santos, tendo como vice coordenador o Professor

Sillas Francisco Felix.

O expediente do Colegiado compreende os turnos matutino, vespertino e noturno,

de segunda a sexta feira, onde atuam duas Secretarias e a Coordenadora que disponibiliza 20

horas da sua carga horaria docente para o Colegiado. Constituem atribui¢cdes da Coordenadora

do Curso, de acordo com o Regimento Geral da Universidade:

Convocar e presidir as reunides estabelecendo as pautas do trabalho;

Representar o Colegiado junto ao CONSEPE;

Distribuir consultas ou assuntos e designar relator,

Cumprir as prescricdes normativas que disciplinam a vida da universidade, do
Departamento e do Colegiado;

Cumprir e fazer que sejam cumpridas as decis6es do Colegiado;

Encaminhar ao CONSEPE, através da Direcdo do Departamento, as decisdes do
Colegiado;

Acompanhamento das atividades académicas previstas pelos Programas e Planos de
Ensino dos componentes curriculares do curso;

Adotar as medidas necessarias a coordenagdo, supervisdo e acompanhamento das
atividades didatico-pedagdgicas do curso;

Estimular atividades docentes e discentes de interesse do curso;

Identificar e aplicar estratégias de melhoria da qualidade do curso;

Otimizar o fluxo curricular com vistas a uma orientacdo mais adequada do corpo
discente;

Estabelecer a politica da oferta de componentes curricular;

Organizar e divulgar a relacdo de oferta de componentes curriculares do curso,
correspondente a cada semestre letivo;

Acompanhar o cumprimento do tempo de integraliza¢do do curso por parte

do estudante.

O Colegiado de Curso se retine mensalmente, de acordo cronograma elaborado e

aprovado pela plenaria do Colegiado havendo também encontros extraordinarios conforme a

demanda, onde as decisdes sdo tomadas coletivamente e registradas em ata. Ao final de cada

semestre 0 colegiado se relne para avaliar as praticas pedagogicas desenvolvidas pela

comunidade académica, tendo em vista a garantia da qualidade do curso.
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5.2 Nucleo docente estruturante (NDE)
Atraveés da resolucdo N° 1.818/2015 do Conselho Superior de Ensino Pesquisa e

Extensdo (CONSEPE) foi instituido o Nucleo Docente Estruturante (NDE) para os Cursos de
Graduacao — presencial, de oferta continua, no ambito da Universidade do Estado da Bahia. O
NDE de um curso de graduacdo é uma instancia vocacionada a contribuir na permanente
potencializacdo da qualidade académica do mesmo e se constitui de um grupo de docentes
atuantes no processo de concepgdo, consolidacdo, acompanhamento e avaliacdo do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). O NDE deve ser constituido por membros do corpo docente com
atuacdo no curso, preferencialmente com vinculo efetivo e com producdo de conhecimento na
area do curso, no desenvolvimento das atividades do ensino, da pesquisa, da extensdo e da
administracdo universitaria. Atualmente o NDE é constituido pelos seguintes professores
membros em ordem alfabética:

Geovane Duarte Borges

Jailma Maria da Silva

Marluce Alves dos Santos

Sillas Francisco Felix (Coordenador)

Solange Fernandes Maia Pereira

Tonivaldo Barbosa de Souza

Sao atribuicbes proprias do Nucleo Docente Estruturante, em consenso com o

Colegiado de Curso, entre outras:

e Implementar, desenvolver e propor o redimensionamento, caso necessario, do PPC,
podendo atuar, quando possivel e necessario, ha concep¢do das novas propostas de
Ccursos;

e Responder sobre o PPC perante comissdes de avaliacdo e reconhecimento de curso;

e Acompanhar e avaliar periodicamente a execug¢do do PPC, observando-se a articulagéo
da teoria com a pratica e assessorando o corpo docente no desenvolvimento de
atividades didatico-pedagdgicas;

e Cooperar, com outras instancias académicas, na proposicdo e efetivacdo de medidas
voltadas a melhoria dos indicadores da qualidade do curso e elevacdo do sucesso
académico;

e Acompanhar sistematicamente o fluxo académico discente ao longo do curso,
identificando pontos de entrave e apresentando alternativas favoraveis a sua superacao;

e Contribuir para a consolidagao do perfil profissional do egresso do curso;
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e Atuar como articulador na integracdo das atividades pedagdgicas relacionadas ao
curriculo e ao processo formativo do curso;

e Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensao,
oriundas das necessidades da graduacgéo, de exigéncias do mercado de trabalho e
afinadas com as politicas publicas relativas a &rea de conhecimento do curso;

e Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais e de outros dispositivos

legais, no &mbito do Curso de Graduagéo.

5.3 Corpo docente

O corpo docente do curso de Licenciatura em Matematica do Campus VIII, é
constituido por professores comprometidos com a qualidade académica, e com a Visdo
estratégica educacional compartilnada neste projeto pedagdgico, envolvidos em ensino,
pesquisa e extensdo. A seguir, temos o quadro docente em ordem alfabética com as respectivas
titulacdo e regime de trabalho.

Professor Titulagdo Regime de trabalho
Elisdngela Diniz de Aradjo Nascimento | Especializag¢do 20h
Geovane Duarte Borges Mestrado DE
Geraldo Luiz Lima Especializagdo 40h
Jailma Maria da Silva Mestrado DE
José Borges dos Santos Filho Mestrado 40h
Marluce Alves dos Santos Doutorado DE
Paulo Wataru Morimitsu Mestrado 40h
Paulo César Marques de Souza Especializacdo 40h
Panajotes Francisco de Lima Especializacdo 40h
Sillas Francisco Felix Mestrado DE
Silvania Dias Ferreira Especializacao 20h
Solange Fernandes Maia Pereira Mestrado DE
Tonivaldo Barbosa de Souza Mestrado DE

DE= Dedicacéo Exclusiva.
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5.4 Acompanhamento e avaliagdo do curso

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica da UNEB, Campus
VIII, requer uma constante avaliagdo bem como um acompanhamento do fluxo curricular. O
binbmio avaliacdo-acompanhamento € importante para aferir o sucesso deste projeto
pedagogico para o curso, como também para certificar-se de alteracBes futuras que venham a
melhorar este projeto, através do apropriado redimensionamento, uma vez que 0 mesmo deve
acompanhar o dinamismo académico e assim passar por constantes avaliacbes visando a
exceléncia na formacdo do professor de matematica da Educacdo Basica. Os mecanismos a
serem utilizados deverdo permitir uma avaliagdo institucional e uma avaliagéo do desempenho
académico - ensino/aprendizagem, de acordo com as normas vigentes, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e normas do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) observadas pelo
nucleo docente estruturante (NDE), viabilizando uma analise diagnostica e formativa durante o
processo de redimensionamento do referido projeto. Deverdo ser utilizadas estratégias que
possam efetivar a discussdo ampla do projeto mediante um conjunto de questionamentos
previamente ordenados que busquem encontrar suas deficiéncias, se existirem. O Curso sera
avaliado também, pela sociedade, através da acdo-intervencdo docente/discente expressa na
producdo cientifica e nas atividades concretizadas no &mbito da extensdo universitaria em

parcerias com escolas publicas e privadas.
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ANEXO |

RESOLUCAO DO CONSELHO UNIVERSITATIO (CONSU) 272/2004

RESOLUCAO n® 272/2004

Aprova e autoriza a implantagaoc do
redimensionamento do Curriculo do Curso
de Formacdo de Professoras — Licenciatura
Flena em Matematica no ambito dos
Campi abaixo relacionados e da outras
providéncias:

« Campus Il (DCET) — Alagoinhas

« Campus VI — Caetité

« Campus VIl — Senhor do Bonfim

« Campus VIl — Paulo Afonso

« Campus X — Teixeira de Freitas

A Prasidente do Conselho Universitario — CONSU, da Universidade
do Estado da Bahia — UNEE, no uso de suas atribuigtes estatutarias, conferidas
pelo art. 12, inciso VI do Regimento da UNEE, “ad referendum” do Conselho
Pleno, considerando o constante no Processo n= 0603040041334,

Resolve:

Art. 1% - Aprovar e autorizar a implantagao do redimensionamento
do Curriculo do Curso de Formagao de Professores — Licenciatura Plena em
Matematica, nos Campi ll, VI, VII, VIl e X de acordo com o disposto nos artigos
44 inciso |l e 53 da Lei n® 9.394/96-LDBEN, combinado com o qua estabalecem
as demais normas pertinentes, em especial as Resolugies CP 01 e 02 do
Conselho Macional de Educagido — CNE/Z00Z, publicadas no DOU de
04.03.2002.

Art. 2° - Determinar que o redimensionamento de que trata o artigo
precadente passe a vigorar a partir do semestre letivo 2004.1, de acordo com o
que estabelece o art. 15 da Resolugdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002,
publicada no DOU de 04.03.2002.

Paragrafo Unico - A implantagic Curricular obedecera ao que
consta do Projeto de Redimensionamento do Curso.

Art. 3° - Cabera aos respectivos Colegiados de Curso a fiel
observancia dos principios norteadores do redimensionamento referenciado,
ficando a Assessoria Técnica para Assuntos de Implantagao e Reconhecimeanto
de Cursos de Graduagio — ASTEP e a Geréncia de Desenvalvimento de Ensino
— GERDE, da PROGRAD, responsaveis pela prestagao de assessoria,
assisténecia na implantagdo, acompanhamento permanente e controle do
redimensionamenta curricular.

Art. 4" - Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua
publicacdo, revogadas as disposigies em contrario, com vigéncia dos seus
efeitos a partir do semestre letivo 2004.1.

Gabinete da Presidéncia do CONSU, 31 de maio de 2004.

lvete Alves do Sacramanto
Prasidente do CONSL
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ANEXO II

RESOLUCAO 01 DO CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO (CNE)/ CONSELHO PLENO (CP) DE 2002.

RESOLUCAO CNE/CP Ne 1, de 18 de Fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
EducacéoBaésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo,no uso de suas atribuicdes legais e
tendo em vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
com a redacdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,e com fundamento nos
Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas indispensaveis do conjunto das presentes Diretrizes
Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhor Ministro da Educacéo em 17 de janeiro de
2002, resolve :

Art. 1. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na rganizacgao
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da
educacdo basica.

Art. 2. A organizagdo curricular de cada instituicdo observarg, além do disposto
nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais 0
preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - aelaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacéo e da comunicacao e de metodologias, estratégias
e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe.

Art. 3. A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica observaré principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcao nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacéo oferecida e a préatica esperada do futuro professor, tendo
em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que
vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacé&o e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais;

C) 0s conteudos, como meio e suporte para a constitui¢cdo das competéncias;
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d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formagao, que possibilita o diagnéstico de
lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.

I11 - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza- los para a agdo, como compreender o
processo de construcdo do conhecimento.

Art. 4. Na concepgdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagéo é
fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necesséarias a atuagéo profissional;

Il -adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em
especial do curriculo e da avalia¢do, quanto da organizacao institucional e da gestdo da escola
de formacao.

Art. 5. O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levard em conta
que:

| - a formacdo devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacao
bésica;

Il - o0 desenvolvimento das competéncias exige que a formacdo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

Il - a selecdo dos contetidos das areas de ensino da educacgdo bésica deve orientar-se por
ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os contetidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliagdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacédo
dos profissionais com condigdes de iniciar a carreira.

Paragrafo Unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodoldgico
geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acao e que aponta a resolucao
de situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6. Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacgédo dos docentes, serdo
consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

I11 - as competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento
profissional.

8 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma
escola de formacéo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas
da anélise da atuacdo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas diretrizes curriculares
nacionais para a educacao basica.

8 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educacgéo basica e de cada
area do conhecimento a ser contemplada na formacao.

8 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias devera,
além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacgdo basica, propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questbes culturais, sociais,
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econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia,
contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas;

I11 - conhecimento sobre dimens&o cultural, social, politica e econdmica da educacéo;

IV - contetdos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagogico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7. A organizagdo institucional da formacgdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

| - a formacdo devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura plena,
numa estrutura com identidade propria;

Il - sera mantida, quando couber, estreita articulacdo com institutos, departamentos e
cursos de areas especificas;

I11 - as institui¢cdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus proprios
projetos pedagdgicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto,
tomem as decisbes sobre organizacgdo institucional e sobre as questdes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - as instituicGes de formacéo trabalhardo em interacdo sistematica com as escolas de
educacdo basica, desenvolvendo projetos de formacdo compartilhados;

V - a organizagdo institucional preverd a formacéo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos
e investigacOes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos professores em formacao;

VI - as escolas de formacdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos
como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informagdo e da comunicagéo;

VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promocao de atividades
culturais destinadas aos formadores e futuros professores;

VIII - nas instituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria serdo
criados Institutos Superiores de Educacdo, para congregar os cursos de formacao de professores
que oferecam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia multidisciplinar na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental ou licenciaturas para docéncia nas
etapas subsequentes da educacao basica.

Art. 8. As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em
formacédo, de acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas
de avaliacdo dos cursos, sendo estas:

| - periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo
conteudos trabalhados, modelo de organizacdo, desempenho do quadro de formadores e
qualidade da vinculagdo com escolas de educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
conforme o caso;

Il - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificacdo das
diferentes dimensdes daquilo que for avaliado;

I11 - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9. A autorizagdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formacéo e o
credenciamento da instituicdo decorrerdo de avaliacdo externa realizada no locus institucional,
por corpo de especialistas direta ou indiretamente ligados a formacdo ou ao exercicio
profissional de professores para a educagdo basica, tomando como referéncia as competéncias
profissionais de que trata esta Resolucao e as normas aplicaveis a matéria.
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Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacéo de professores, de que trata
esta Resolucgéo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu planejamento o
primeiro passo para a transposicéo didatica, que visa a transformar os conteudos selecionados
em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizacao da matriz curricular, bem como a alocacao de tempos
e espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a
serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicacao, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional,

I11 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formagéo especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosoficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes teoricas e praticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre
0s objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensfes pedagdgicas
ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total.

Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucédo especifica sobre
sua carga horéria.

8 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética deveré estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacéo do
professor.

8§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares
de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.

Art. 13. Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo pratica
transcendera o estagio e terd como finalidade promover a articulacdo das diferentes préticas,
numa perspectiva interdisciplinar.

8 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagéo e reflexao,
visando a atuacdo em situacOes contextualizadas, com o registro dessas observacoes realizadas
e a resolucdo de situacdes-problema.

8§ 2° A presenca da prética profissional na formagao do professor, que ndo prescinde da
observacao e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacéo, incluidos o
computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos, situaces
simuladoras e estudo de casos.

8 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, deve ser
desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela
escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necesséaria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
nelas mencionados.

8 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes teoricas e praticas, de interdisciplinaridade,
dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a agcdo pedagdgica, da formacéo
comum e especifica, bem como dos diferentes &mbitos do conhecimento e da autonomia
intelectual e profissional.
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8§ 2° Na definicdo da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concep¢éo de
um sistema de oferta de formacao continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado
e sistematico dos professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formacéo de professores para a educacgéo basica que se encontrarem
em funcionamento deveréo se adaptar a esta Resolucéo, no prazo de dois anos.

8 1° Nenhum novo curso seré autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o
seu projeto seja organizado nos termos das mesmas.

8 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida
adequacao.

Art. 16. O Ministério da Educacdo, em conformidade com § 1° Art. 8° da Lei 9.394,
coordenara e articulard em regime de colabora¢do com o Conselho Nacional de, o Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo, o Férum Nacional de Conselhos Estaduais de
Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo e representantes de
Conselhos Municipais de Educacéo e das associacfes profissionais e cientificas, a formulacao
de proposta de diretrizes para a organizacdo de um sistema federativo de certificacdo de
competéncia dos professores de educacdo basica.

Art. 17. As davidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposicGes, serdo dirimidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo, nos termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolucao referentes a carga horaria, previstos no Artigo 12 desta
resolucdo, serdo elaborados por comissdo bicameral, a qual terd cinquenta dias de prazo para
submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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ANEXO 111

RESOLUGAO 02 DO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO(CNE)/ CONSELHO PLENO (CP) DE 2002

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.

Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de
formacao de professores da Educacgdo Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, de conformidade com o disposto no
Art. 7° § 1o, alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12
da
Resolugdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro
de
Estado da Educagdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1. A carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo teoria
e pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagodgicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacdo basica
poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200
(duzentas) horas.

Art. 2. A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucéo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos
letivos.

Art. 3. Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 4. Revogam-se 0 § 2° e 0 § 5° do Art. 6° 0 § 2° do Art. 7 e 0 82° do Art. 9 da
Resolugdo CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo
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ANEXO IV

RESNOLU(;AO DO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO (CNE)/ CONSELHO PLENO (CP) 02 DE 20015

RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 (*) (**)

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, no uso de suas atribuicdes legais e
tendo em vista o disposto na Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, Lei n® 11.502, de 11 de julho de
2007, Lei n®11.738, de 16 de julho de 2008, Lei n°®12.796, de 4 de abril de 2013, Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, observados os preceitos dos artigos 61 até 67 e do artigo 87 da Lei n°
9.394, de 1996, que dispdem sobre a formacédo de profissionais do magistério, e considerando
0 Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, as Resolugfes CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
CNE/CP n°1, de 11 de fevereiro de 2009, CNE/CP n° 3, de 15 de junho de 2012, e as Resolucbes
CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, e CNE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de 2009, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, bem como o Parecer CNE/CP n° 2, de
9 de junho de 2015, homologado por Despacho do Ministro de Estado da Educacao publicado
no Diéario Oficial do Unido de 25 de junho de 2015, e

CONSIDERANDO que a consolidagdo das normas nacionais para a formacdo de
profissionais do magistério para a educacgdo basica é indispensavel para o projeto nacional da
educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial, a educacao escolar
inscrita na sociedade;

CONSIDERANDO que a concepcao sobre conhecimento, educacédo e ensino é basilar
para garantir o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacao das politicas publicas e a
desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de Educacédo, sob
relagdes de cooperacéo e colaboracéo entre entes federados e sistemas educacionais;

CONSIDERANDO que a igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o0 pensamento, a arte e
0 saber; o pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas; o respeito a liberdade e 0 apreco
atolerancia; a valorizacédo do profissional da educacéo; a gestdo democréatica do ensino publico;
a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculagdo
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; o0 respeito e a valorizacdo da
diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e
democratizagéo da gestdo e do ensino;

CONSIDERANDO que as institui¢fes de educacao bésica, seus processos de organizagdo
e gestdo e projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislacdo vigente, um papel
estratégico na formacao requerida nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio) e modalidades da educacéo basica;

(*) Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Secédo 1 — pp. 8-12.
(**) Retificacdo publicada no DOU de 3/7/2015, Segéo 1, p. 28: Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de

2015, publicada no Diério Oficial da Unido de 2/7/2015, Se¢do 1, pp. 8-12, no Art. 17, § 1°, p. 11, onde se 1&: "l
- atividades ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de
extensdo aprovado pela instituicdo de educacdo superior formadora;"”, leia-se: "Il - atividades ou cursos de
extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de extensdo aprovado pela
instituicdo de educacdo superior formadora;".
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CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Bésica;

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a formacao
inicial e continuada, tais como: a) sélida formacéo tetrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do
profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacéo;

CONSIDERANDO a articulacdo entre graduacdo e pos-graduacdo e entre pesquisa e
extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa;

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visfes de mundo;

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a
socializacéo de significados no espaco social e que contribui para a construcdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as préaticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o trabalho;

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as
instituicdes de educacao bésica, sua organizacao e gestdo, os projetos de formacao, devem ser
contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes,
jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a
reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério,
0 estudante e a instituicao;

CONSIDERANDO que a educagdo em e para os direitos humanos é um direito
fundamental constituindo uma parte do direito a educacdo e, também, uma mediacdo para
efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a
educacao em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formacao dos profissionais do
magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
em Direitos Humanos;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacédo
profissional, assegurada pela garantia de formacao inicial e continuada, plano de carreira,
salario e condicbes dignas de trabalho;

CONSIDERANDO o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica que requer
planejamento sistematico e integrado,

Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educagéo Basica, definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formagédo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacdo das
instituicOes de educacgdo que as ofertam.
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8 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), as instituicbes formadoras em articulacdo com os sistemas de ensino, em regime de
colaboragéo, deverdo promover, de maneira articulada, a formagéo inicial e continuada dos
profissionais do magisterio para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes
etapas e modalidades de educacdo béasica, observando as normas especificas definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

8 2° As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacéo inicial e continuada

dos profissionais do magistério da educacédo basica na perspectiva do atendimento as politicas
publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padréo de qualidade e ao Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o seu
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a educacéo
béasica, suas politicas e diretrizes.
8 3° Os centros de formacéo de estados e municipios, bem como as instituicGes educativas de
educacdo basica que desenvolverem atividades de formacdo continuada dos profissionais do
magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrédo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto Pedagdgico de Formacdo Continuada (PPFC)
através de uma politica institucional articulada a educacao basica, suas politicas e diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica aplicam-se a formacéo
de professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educagédo
Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas
do conhecimento e com integracao entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar.

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacédo que se desenvolvem na construcao
e apropriacao dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a
solida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de
conhecimentos e sua inovacao, em dialogo constante entre diferentes visées de mundo.

8 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educagédo basica é
permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida formacéo,
envolvendo o dominio e manejo de conteidos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias
e inovac0es, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional.

Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢bes de magistério na educacao
basica em suas etapas — educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades
— educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e
educacdo a distancia — a partir de compreensao ampla e contextualizada de educacéo e educagéo
escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na
perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagéo institucional.

8 1° Por educagédo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, pesquisa e extens&o,
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nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas relagdes criativas entre natureza
e cultura.

8 2° Para fins desta Resolucdo, a educacdo contextualizada se efetiva, de modo
sistematico e sustentavel, nas instituicdes educativas, por meio de processos pedagogicos entre
os profissionais e estudantes articulados nas &reas de conhecimento especifico e/ou
interdisciplinar e pedagogico, nas politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e
pedagogicas para a formacao ampla e cidada e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas
e modalidades de educacao bésica.

8 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacéo bésica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educacéo e a
valorizagéo profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragéo pelos entes federados
nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educacao credenciadas.

8 4° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagogicas, incluindo a gestdo
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educacao béasica, nas diversas
etapas e modalidades de educacdo (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e
educacdo a distdncia), e possuem a formacdo minima exigida pela legislacdo federal das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

8§ 5° S&o principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica:

| - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educagdo basica como
compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sélidas em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica;

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminacéo;

Il - a colaboracdo constante entre os entes federados na consecucdo dos objetivos da
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, articulada
entre 0 Ministério da Educacdo (MEC), as instituicdes formadoras e os sistemas e redes de
ensino e suas instituicoes;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacéo de docentes ofertados pelas
instituicbes formadoras;

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das institui¢cbes de educagdo basica como espagos necessarios a
formacéo dos profissionais do magistério;

VIl - um projeto formativo nas instituicdes de educacdo sob uma sélida base tedrica e
interdisciplinar que reflita a especificidade da formacao docente, assegurando organicidade ao
trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formagéao;

VIII - a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para a reducéo
das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX - a articulagdo entre formacéo inicial e formagdo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educacéo;

X - a compreensdo da formagdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao
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cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagdgico da instituicdo de educagéo
basica;

X1 - a compreensédo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura
e da necessidade de seu acesso permanente as informaces, vivéncia e atualizacdo culturais.

8 6° O projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagéo
entre a instituicdo de educacdo superior e o sistema de educacdo béasica, envolvendo a
consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacdo docente, em
regime de colaboracéo, e deve contemplar:

| - sélida formac&o tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacdo basica da rede
publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

I11 - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos;

V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagéo dos professores, e da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

§ 7° Os cursos de formagdo inicial e continuada de profissionais do magistério da
educacdo bésica para a educacao escolar indigena, a educacéao escolar do campo e a educacao
escolar quilombola devem reconhecer que:

| - a formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério para a educacédo basica
da educacéo escolar indigena, nos termos desta Resolugdo, devera considerar as hormas e 0
ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena
das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencéo de sua diversidade étnica;

Il - a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a educacgdo basica
da educacdo escolar do campo e da educacéo escolar quilombola, nos termos desta Resolucéo,
deveré considerar a diversidade étnico-cultural de cada comunidade.

Art. 4° A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de formacéo
inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera contemplar,
em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao para garantir efetivo
padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC).

Paragrafo Unico. Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as
instituicdes educativas de educacdo basica que desenvolverem atividades de formacgdo
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dinamica e estrutura,
a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrao de qualidade académica na
formacdo oferecida, em consonancia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico
e 0 projeto pedagogico de formacéo continuada.

N CAPITULO I ]
FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
PARA EDUCACAO BASICA: BASE COMUM NACIONAL

Art. 5° A formagéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional,
pautada pela concepcdo de educagdo como processo emancipatorio e permanente, bem como
pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como
expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade
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dos ambientes das institui¢des educativas da educacdo basica e da profissdo, para que se possa
conduzir o(a) egresso(a):

| - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da educacgéo
bésica e da educacdo superior para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho;

Il - & construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensao como principios
pedagogicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa;

Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagdgico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional, viabilizando
os programas de fomento a pesquisa sobre a educacéo basica;

IV - as dinamicas pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visao ampla do processo formativo,
seus diferentes ritmos, tempos e espacgos, em face das dimensbes psicossociais, historico-
culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagogica, possibilitando as
condicdes para o exercicio do pensamento critico, a resolucao de problemas, o trabalho coletivo
e interdisciplinar, a criatividade, a inovacgéo, a lideranca e a autonomia;

V - a elaboracdo de processos de formacdo do docente em consonancia com as mudancas
educacionais e sociais, acompanhando as transformacGes gnosiolégicas e epistemoldgicas do
conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VII - a promocéo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construcdo, disseminacdo e uso, incorporando-o0s ao processo pedagogico, com a
intencédo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIIl - a consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras;

IX - & aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o
percurso educacional por meio de curriculo e atualizacdo da pratica docente que favorecam a
formacao e estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituicdes.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliacdo de atividades, cursos e programas de
formacao inicial e continuada, bem como os conhecimentos especificos, interdisciplinares, 0s
fundamentos da educacdo e 0s conhecimentos pedagdgicos, bem como didaticas e préaticas de
ensino e as vivéncias pedagogicas de profissionais do magistério nas modalidades presencial e
a distancia, devem observar o estabelecido na legislacdo e nas regulamentaces em vigor para
0s respectivos niveis, etapas e modalidades da educacao nacional, assegurando a mesma carga
horaria e instituindo efetivo processo de organizacdo, de gestdo e de relagdo
estudante/professor, bem como sistematica de acompanhamento e avaliacdo do curso, dos
docentes e dos estudantes.

CAPITULO Il
DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 7° O(A) egresso(a) da formag&o inicial e continuada devera possuir um repertorio de
informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidagéo vira do
seu exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
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contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética, de modo a lhe permitir:

| - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa na fungéo de
promover a educacdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a anélise e a aplicacdo dos resultados de investigagdes de interesse da area
educacional e especifica;

I11 - a atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na organizacdo
e gestdo de instituicbes de educacdo basica.

Paragrafo Unico. O PPC, em articulagdo com o PPl e o PDI, deve abranger diferentes
caracteristicas e dimens@es da iniciacdo a docéncia, entre as quais:

| - estudo do contexto educacional, envolvendo ag¢bes nos diferentes espacos escolares,
como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos, ateliés,
secretarias;

Il - desenvolvimento de acbes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino-aprendizagem;

Il - planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos (instituicdes de
educacdo bésica e de educacdo superior, agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construcdo de conhecimento),
desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em
formacéo;

IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagogico da escola, bem
como participacdo nas reunides pedagogicas e 6rgaos colegiados;

V - analise do processo pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos contetidos especificos
e pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de
formacdo para a compreensao e a apresentacao de propostas e dindmicas didatico-pedagdgicas;

VIl - cotejamento e analise de conteudos que balizam e fundamentam as diretrizes
curriculares para a educacdo béasica, bem como de conhecimentos especificos e pedagdgicos,
concepcdes e dindmicas didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a experiéncia dos
professores das escolas de educacdo basica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacdo
didatica dos conteudos;

VIIl - desenvolvimento, execug¢do, acompanhamento e avaliagdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagdgicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfélio ou recurso equivalente de
acompanhamento.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior devera, portanto,
estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

I - compreender o seu papel na formag&o dos estudantes da educacao bésica a partir de
concepcao ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento
destes, incluindo aqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

Il - trabalhar na promoc¢do da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacéo basica;

IV - dominar os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-
metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;
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V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacéao a educacgéo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relacdes de cooperacéo entre a instituicdo educativa, a familia e
a comunidade;

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir
para a superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicdes de educacdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

X - participar da gestdo das instituicbes de educacdo bésica, contribuindo para a
elaboracdo, implementacéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico;

X1 - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacao do trabalho educativo
e praticas pedagogicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria pratica e a discussdo e
disseminacéo desses conhecimentos;

XIII - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de
outras determinagdes legais, como componentes de formacgdo fundamentais para o exercicio do
magistério.

Paragrafo unico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar em escolas
indigenas, professores da educacao escolar do campo e da educacdo escolar quilombola, dada
a particularidade das populaces com que trabalham e da situacdo em que atuam, sem excluir
0 acima explicitado, dever&o:

| - promover didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos sociais
sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacBes filosoficas, politicas e religiosas
préprios da cultura local,

Il - atuar como agentes interculturais para a valorizacao e o estudo de temas especificos

relevantes.

CAPITULO IV
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA
EDUCAGAO BASICA EM NIVEL SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formacéo inicial para os profissionais do magistério para a educacéo
basica, em nivel superior, compreendem:

| - cursos de graduacéo de licenciatura;

Il - cursos de formacéo pedagdgica para graduados néo licenciados;

I11 - cursos de segunda licenciatura.

8 1° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacéo inicial dos profissionais do magistério da educacdo basica
articuladas as politicas de valorizagdo desses profissionais e a base comum nacional explicitada
no capitulo Il desta Resolugéo.
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8 2° A formagdo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na educacdo basica
implica a formacgdo em nivel superior adequada a area de conhecimento e as etapas de atuacao.

8 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério sera ofertada, preferencialmente,
de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e tecnologico e cultural.

Art. 10. A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer 0 magistério da
educacdo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulagcdo entre estudos tedrico-
praticos, investigacao e reflexdo critica, aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores
em institui¢Oes de ensino.

Paragrafo Unico. As atividades do magistério também compreendem a atuacao e participacéo
na organizacdo e gestdo de sistemas de educagdo bésica e suas instituicdes de ensino,
englobando:

| - planejamento, desenvolvimento, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos, do ensino, das dindmicas pedagdgicas e experiéncias educativas;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico das areas especificas e do
campo educacional.

Art. 11. A formagdo inicial requer projeto com identidade propria de curso de licenciatura
articulado ao bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de formacao
pedagogica de docentes, garantindo:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais,
econdmicas e tecnolégicas;

Il - efetiva articulacdo entre faculdades e centros de educacdo, institutos, departamentos
e cursos de areas especificas, além de foruns de licenciatura;

I11 - coordenacdo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se articulem
com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI, tomem decisdes sobre a
organizacdo institucional e sobre as questdes administrativas no @mbito de suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre os sistemas, as instituicbes de educacdo superior e as
instituicdes de educacdo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteudos especificos
da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias;

VI - organizacao institucional para a formacéo dos formadores, incluindo tempo e espacgo
na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o0 estudo e a investigacdo sobre o
aprendizado dos professores em formacéo;

VII - recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre outros, além
de recursos de tecnologias da informacéo e da comunicacdo, com qualidade e quantidade, nas
instituicOes de formacao;

VIII - atividades de criacdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e futuros
professores.

Art. 12. Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das institui¢des, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I - ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais,
articulando:

a) principios, concepgdes, conteidos e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento,
incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares, os fundamentos da
educacdo, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promoc¢do da participacdo e gestdo
democratica;
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c) conhecimento, avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

d) observacédo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de processos educativos e
de experiéncias educacionais em institui¢cdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas educativas,
incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade
relativamente & educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e interesses, de captar
contradicGes e de considera-los nos planos pedagogicos, no ensino e seus processos articulados
a aprendizagem, no planejamento e na realizagdo de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos contetudos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacéo e gestdo, trabalho docente,
politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cddigos linguistico-sociais utilizadas
pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as etapas e modalidades
de educacéo basica;

i) pesquisa e estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, educacdo e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problemaéticas centrais da sociedade
contemporanea;

J) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producéo especifica sobre organizagdo
e gestédo da educacéo nacional.

Il - nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto
pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas sociais, oportunizard, entre outras possibilidades:

a) investigacOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional;
b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

C) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacdo, didaticas e
praticas de ensino, teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuices e conhecimentos, como o pedagdgico, o
filosofico, o histérico, o antropolégico, 0 ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o
sociologico, o politico, 0 econémico, o cultural;

Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a
participagdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos no a) principios, concepcoes,
contedos e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento, incluindo os
conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares, os fundamentos da educacéo, para
o desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promoc¢do da participacdo e gestdo
democratica;
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c) conhecimento, avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

d) observacédo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de processos educativos e
de experiéncias educacionais em institui¢cdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas educativas,
incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade
relativamente & educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e interesses, de captar
contradicGes e de considera-los nos planos pedagogicos, no ensino e seus processos articulados
a aprendizagem, no planejamento e na realizagdo de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos contetudos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestdo, trabalho docente,
politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cddigos linguistico-sociais utilizadas
pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as etapas e modalidades
de educacéo basica;

i) pesquisa e estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, educacdo e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problemaéticas centrais da sociedade
contemporanea;

J) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producéo especifica sobre organizagdo
e gestédo da educacéo nacional.

Il - nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto
pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas sociais, oportunizard, entre outras possibilidades:

a) investigacOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional;
b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

C) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacdo, didaticas e
praticas de ensino, teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuices e conhecimentos, como o pedagdgico, o
filosofico, o histérico, o antropolégico, 0 ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o
sociologico, o politico, o econémico, o cultural,

Il - ntcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a
participagdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria e extensao, entre outros, definidos no

projeto institucional da instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituicao;

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicbes educativas de modo
a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento
e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) mobilidade estudantil, intercdmbio e outras atividades previstas no PPC;
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d) atividades de comunicagdo e expressao visando a aquisicao e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida
social.

N CAPITULO V o
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGCAO BASICA
EM NIVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacao
para o exercicio integrado e indissocidvel da docéncia na educacdo basica, incluindo o ensino
e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e ndo escolares, da producéo e
difusdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientagdes curriculares.

8 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de
efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4
(quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo
do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolugdo, conforme
0 projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso Il do artigo 12
desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo.

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como contetidos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas
publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

8 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre
teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o0 desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

8 4° Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e
espagos curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensoes a serem
contempladas, como previsto no artigo 12 desta Resolucéo.

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educagéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo preponderar 0s
tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino, e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as dimens@es pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da
carga horaria total.
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8 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatorio da organizacdo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

Art. 14. Os cursos de formacdo pedagogica para graduados nao licenciados, de carater
emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior formados em
cursos relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de conhecimentos na area
estudada, devem ter carga horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas)
horas de efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de origem e a
formacéo pedagdgica pretendida.

8 1° A definigéo da carga horéria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de formagdo pedagdgica pertencer a mesma area do curso de origem,
a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

I - quando o curso de formacdo pedagdgica pertencer a uma area diferente da do curso
de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas;

I11 - a carga horéria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas;

IV - devera haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes
ao inciso | deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicao;

V - deveré haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes ao
inciso Il deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 11 do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

VI - devera haver 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos alunos, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo
12, consoante o projeto de curso da instituicao;

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como contetdos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas
publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

§ 3° Cabe a instituicdo de educacéo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade
entre a formacdo do candidato e a habilitacdo pretendida.

§ 4° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério da organizacéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

8 5° A oferta dos cursos de formacdo pedagogica para graduados podera ser realizada por
instituicOes de educacdo superior, preferencialmente universidades, que ofertem curso de
licenciatura reconhecido e com avaliagéo satisfatdria realizada pelo Ministério da Educacéo e
seus 0rgdos na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emisséo de novos atos autorizativos.

8 6° A oferta de cursos de formacao pedagdgica para graduados devera ser considerada
quando dos processos de avaliagdo do curso de licenciatura mencionado no paragrafo anterior.

8 7° No prazo mé&ximo de 5 (cinco) anos, o Ministério da Educacdo, em articulagdo com
0s sistemas de ensino e com os foruns estaduais permanentes de apoio a formacgdo docente,
procederd a avaliacdo do desenvolvimento dos cursos de formagéo pedagogica para graduados,
definindo prazo para sua extin¢cdo em cada estado da federacéo.

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima variavel de 800
(oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a formacéo
original e a nova licenciatura.

8 1° A definicdo da carga horaria deve respeitar os seguintes principios:
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| - quando o curso de segunda licenciatura pertencer & mesma area do curso de origem, a
carga horaria devera ter, no minimo, 800 (oitocentas) horas;

Il - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma area diferente da do curso de
origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas;

I11 - a carga horéria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas;

8 2° Durante o processo formativo, devera ser garantida efetiva e concomitante relagao
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

8 3° Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem
como contetdos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas
publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

8 4° Os cursos descritos no caput poderdo ser ofertados a portadores de diplomas de
cursos de graduacao em licenciatura, independentemente da &rea de formagéo.

8 5° Cabe a instituicdo de educacéo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade
entre a formacdo do candidato e a habilitacdo pretendida.

8 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatorio da organizagédo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

§ 7° Os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no magistério
e exercendo atividade docente regular na educacédo béasica poderdo ter reducdo da carga horaria
do estagio curricular supervisionado até o méximo de 100 (cem) horas.

8§ 8° A oferta dos cursos de segunda licenciatura podera ser realizada por instituicdo de
educacdo superior que oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliacéo satisfatoria pelo
MEC na habilitagdo pretendida, sendo dispensada a emisséo de novos atos autorizativos.

8 9° A oferta de cursos de segunda licenciatura deverd ser considerada quando dos
processos de avaliacdo do curso de licenciatura mencionado no paragrafo anterior.

8 10. Os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na educagéo basica

publica, coordenados pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e
realizados por instituicdes publicas e comunitarias de educacdo superior, obedecerdo as
diretrizes operacionais estabelecidas na presente Resolucao.

_ CAPITULO VI )
DA FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acoes
para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacéo bésica, tendo
como principal finalidade a reflex&o sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente.

Paragrafo unico. A formacdo continuada decorre de uma concepc¢éo de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, 0 projeto pedagogico das instituicdes de educacgéo
basica, bem como os problemas e o0s desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;
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I11 - 0 respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que lhe permita refletir
criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicdes competentes, capazes de contribuir
para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e
da instituicdo educativa.

Art. 17. A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de
atividades formativas e cursos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializagéo,
mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestao
da educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicdes de educagdo béasica, em suas
diferentes etapas e modalidades da educacao.

8 1° Em consonancia com a legislacéo, a formacao continuada envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicdes de educacéo
basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovagdes pedagdgicas, entre outros;

Il - atividades ou cursos de atualizagcdo, com carga horaria minima de 20 (vinte) horas e
maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas, direcionadas a melhoria do
exercicio do docente;

I11 - atividades ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em
consonancia com 0 projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educacdo superior
formadora;

IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas,
por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagdgico da instituicdo de
educacdo superior;

V - cursos de especializacdo lato sensu por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto pedagdgico da instituicdo de educacgéo superior e de acordo com as
normas e resolucées do CNE;

VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas diversas,
de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacdo superior,
respeitadas as normas e resolucdes do CNE e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Capes;

VII - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o projeto
pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e
resolucdes do CNE e da Capes.

8 2° A instituicdo formadora, em efetiva articulagdo com o planejamento estratégico do

Foérum Estadual Permanente de Apoio a Formagdo Docente e com os sistemas e redes de ensino
e com as instituicoes de educacgdo bésica, definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacédo continuada dos profissionais do magistério da educacéo basica,
articulando-as as politicas de valorizacdo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.

CAPITULO Vil _
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZACAO

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicdes educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizagdo dos profissionais do magistério da
educacdo basica, que devem ter assegurada sua formacdo, além de plano de carreira, de acordo
com a legislagdo vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e modalidades da educacéo basica
e seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e nas diretrizes de
formagéo, segundo o PDI, PPl e PPC da institui¢do de educacdo superior, em articulagdo com
0s sistemas e redes de ensino de educacao basica.
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8 1° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, como definido no artigo 3°,
§ 4°, desta Resolucao;

8 2° No quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educagéo bésica deve
constar quem sdo esses profissionais, bem como a clara explicitacdo de sua titulacéo, atividades
e regime de trabalho.

8 3° A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educacdo deve ser
entendida como uma dimenséo constitutiva e constituinte de sua formacao inicial e continuada,
incluindo, entre outros, a garantia de construcéo, definicdo coletiva e aprovacdo de planos de
carreira e salario, com condicGes que assegurem jornada de trabalho com dedicacdo exclusiva
ou tempo integral a ser cumprida em um Unico estabelecimento de ensino e destinacao de 1/3
(um terco) da carga horaria de trabalho a outras atividades pedagogicas inerentes ao exercicio
do magistério, tais como:

| - preparacdo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracéo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo
educativa;

I11 - orientag&o e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagdgicas;

V - reuniBes com pais, conselhos ou colegiados escolares;

VI - participacdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de coordenacéo
pedagogica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade escolar na
qual se insere a atividade profissional.

Art. 19. Como meio de valorizacao dos profissionais do magistério publico nos planos de
carreira e remuneracao dos respectivos sistemas de ensino, devera ser garantida a convergéncia
entre formas de acesso e provimento ao cargo, formacao inicial, formacéo continuada, jornada
de trabalho, incluindo horas para as atividades que considerem a carga horaria de trabalho,
progressdo na carreira e avaliacdo de desempenho com a participacdo dos pares, asseverando-
se:

| - acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado para assegurar a qualidade
da acdo educativa;

Il - fixacdo do vencimento ou salario inicial para as carreiras profissionais da educacéo
de acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos planos de carreira no caso dos
profissionais do magistério, com valores nunca inferiores ao do Piso Salarial Profissional
Nacional, vedada qualquer diferenciacdo em virtude da etapa ou modalidade de educacéo e de
ensino de atuacéo;

Il - diferenciacdo por titulacdo dos profissionais da educacdo escolar bésica entre os
habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior e pds-graduacdo lato sensu, com
percentual compativel entre estes ultimos e os detentores de cursos de mestrado e doutorado;

IV - revisdo salarial anual dos vencimentos ou salérios conforme a Lei do Piso;

V - manutencdo de comissdo paritaria entre gestores e profissionais da educacdo e 0s
demais setores da comunidade escolar para estudar as condigdes de trabalho e propor politicas,
praticas e acOes para o bom desempenho e a qualidade dos servigos prestados a sociedade;

VI - elaboracdo e implementacdo de processos avaliativos para o estagio probatorio dos
profissionais do magistério, com a sua participacao;

VIl - oferta de programas permanentes e regulares de formacgdo e aperfeicoamento
profissional do magistério e a instituicdo de licencas remuneradas e formacdo em servico,
inclusive em nivel de pos-graduacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como os objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica.
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Art. 20. Os critérios para a remuneracao dos profissionais do magistério publico devem
se pautar nos preceitos da Lei n°® 11.738, de 16 de julho de 2008, que estabelece o Piso Salarial
Profissional Nacional, e no artigo 22 da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, que dispde sobre
a parcela da verba do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e
Valorizacdo do Magistério (Fundeb), destinada ao pagamento dos profissionais do magistério,
bem como no artigo 69 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define 0s percentuais
minimos de investimento dos entes federados na educagdo, em consonancia com a Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Paragrafo Unico. As fontes de recursos para o pagamento da remuneracdo dos
profissionais do magistério publico sdo aquelas descritas no artigo 212 da Constituicdo Federal
e no artigo 60 do seu Ato das Disposi¢cBes Constitucionais Transitorias, além de recursos
provenientes de outras fontes vinculadas a manutencéo e ao desenvolvimento do ensino.

Art. 21. Sobre as formas de organizacdo e gestdo da educagdo bésica, incluindo as
orientacdes curriculares, os entes federados e respectivos sistemas de ensino, redes e
instituicdes educativas deverdo garantir adequada relacdo numérica professor/educando,
levando em consideracdo as caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e
modalidades da educacdo e do projeto pedagdgico e curricular.

CAPITULO VIII ]
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores que se encontram em funcionamento
deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua
publicacéo.

Paragrafo Unico. Os pedidos de autorizagdo para funcionamento de curso em andamento serdo
restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequacdes necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliacdo dos cursos de licenciatura serdo realizados pelo 6rgéo
préprio do sistema e acompanhados por comissdes proprias de cada area.

Art. 24. Os cursos de formacao inicial de professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serdo objeto de
regulamentacéo suplementar.

Art. 25. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrario, em especial a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 e suas alteragdes, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e
suas alteracOes, a Resolucdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolucdo n° 3, de 7 de
dezembro de 2012.
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